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Was wiinschen sich Kinder von der Schule, wenn sie mit der Schultite und ihrem
Ranzen mit Dinos oder Meerjungfrauen, voller Vorfreude und Aufregung am Tag der
Einschulung gefragt werden?

»lch will lernen, was ich im Leben gebrauchen kann!“ und ,Ich méchte mit Spaf3 lernen!®
rufen sie aus wahrend sie sich mit inren Freunden kabbeln und hibbelig darauf warten,
endlich ins Schulgebaude stiirmen kénnen.

Die einen eilig voran, andere eher scheu und zaghaft, jeder nach seiner individuellen
Art.

Sehen wir uns die Forschung der letzten 10 Jahre an, so finden wir unter anderem bei
Therapeuten, Arzten und Hirnforschern ganz neue Betrachtungen auf die Entwicklung
von Kindern, welche uns ermdglichen, eine positive Veranderung in Sachen SCHULE
herbeizufihren.

Gelingt es uns, in kleineren Gruppen, die Kinder dort abzuholen, wo sie stehen,
erkennen wir in ihnen ihr Talent und ihre Neigungen, so férdern wir zum einen die
Gemeinschaft positiv und starken nebenbei jedes einzelne Kind in seiner ganz eigenen
Entwicklung.

Indem wir anstelle der Schwéachen die Starken in den Fokus nehmen, vermitteln wir
dem Kind, dass es ,richtig” ist, genau so wie es ist.

Dass ihm alle Wege offen stehen, dass es ebenso ein Dinoforscher wie auch eine
Meeresbiologin werden kann.

»iIch mdchte Lehrerin werden, weil ich dann anderen ganz viel beibringen kann!“ ruft
ein Madchen im Vorbeirennen und strahlt dabei Uber das ganze Gesicht.

Von Mirja Erd



Wir moéchten u. a. die Erkenntnisse der Neurobiologie fir das Lernen an der
GlucksSchmiede zu Grunde legen und verweisen in diesem Zusammenhang auf den
Neurobiologen Gerald Hither, der sich mit einer modernen Definition des Lernbegriffs
beschaftigt hat und wesentliche Schlisse fir die Bildung von Kindern und
Jugendlichen in unserer heutigen Zeit zieht.

Die Hirnforschung belegt, dass unser Gehirn zeitlebens lern- und anpassungsfahig ist.
Ein Leben ohne Lernen kann es nicht geben. ,Unser Gehirn (...) passt sich immer
wieder neu an die Art und Weise an, wie und woflr wir es mit Freude und
Begeisterung benutzen.“! Gerald Hiither beschreibt dies wie folgt:

.immer dann, wenn man sich fir etwas begeistern kann, wird im Hirn eine Art
GieBkanne in Gang gesetzt, die einen Dinger freisetzt, der die im Zustand der
Begeisterung besonders intensiv genutzten neuronalen Netzwerke zum Wachsen
bringt. Begeisterung ist also Dlnger fiirs Hirn (...).*

Alle Kinder haben von Geburt an Lust am eigenen Entdecken und Gestalten. Diese
Begeisterungsfahigkeit, die Lernlust und Offenheit missen bewahrt werden. Aus
neurowissenschaftlicher Sicht muissen ,Bedingungen, also Erfahrungs- und
Gestaltungsraume, geschaffen werden, die die intrinsische Motivation der Kinder
und Jugendlichen zum Lernen und Gestalten, zum Mitdenken und Mitgestalten
wecken und starken.

Die Wirksamkeit intrinsischer Motivation wird u. a. in der Selbstbestimmungstheorie
(self-determination Theory) nach Deci und Ryan 19874 beschrieben, die in der
Psychologie als eines der wichtigsten Erklarungsmodelle gilt. Sie besagt, dass jeder
Mensch drei grundlegende psychologische Bedirfnisse hat, die ausschlaggebend flr
die Motivation sind: Autonomie im Sinne eines Kontrollgeflihls im Leben, soziale
Eingebundenheit durch ein Zugehdérigkeitsgefiihl mit anderen und Kompetenz, d.h.
sich in einem bestimmten Bereich leistungsfahig zu flihlen.> Motivation Iasst sich auf
einer Skala von extrinsisch bis intrinsisch darstellen. Dabei ist die intrinsische
Motivation die héchste Form von Motivation, bei der Aufgaben aus der Freude an ihrer
AusUbung heraus erflllt werden. Intrinsische Motivation entsteht bei Aufgaben, flr die
ein ,nharentes Interesse“ besteht, d.h. die neu, herausfordernd sind oder einen
asthetischen Wert far den jeweiligen Menschen haben. Extrinsische Motivation
dagegen wird von auBeren Einflissen gesteuert.

Unter welchen Bedingungen kénnen nun Kinder ihre intrinsische Lust am Lernen
weiterentwickeln und zu verantwortungsbewussten und starken Persdnlichkeiten
werden?

1 Huther 2016, S. 100

2 Huther 2016, S. 101

3 Hither 2016, S. 157

4 vgl. https://www.researchgate.net/publication/317690916_Self-
Determination_Theory/link/59d686e7458515db19c4fd0d/download

> vgl. Stangl, W. 2022. https:/lexikon.stangl.eu/28413/selbstbestimmungstheorie-der-motivation.
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~Hirngerecht“ sind Bildungsangebote laut Gerald Hither dann,
1. wenn sie bedeutsam und wichtig flr das betreffende Kind sind.
2. wenn sie ,unter die Haut gehen®, d. h. wenn sie mit dem ganzen Kérper, allen
Sinnen und mit Emotionen erfahren werden.
3. wenn sie praktisch anwendbar sind, d. h. n(tzlich und vorteilhaft im
praktischen Leben.®

Sind diese Voraussetzungen gegeben und sind die Kinder offen fir das
Bildungsangebot, bendtigen sie Aufgaben, an denen sie wachsen kdnnen sowie
Rahmenbedingungen, die es ihnen ermdglichen, sich den Aufgaben zu stellen.
Bewaltigbare Aufgaben ermdéglichen positive Erfahrungen. Wenn die Aufgabe
erfolgreich bewaltigt wurde, starkt das das Geflihl von Selbstwirksamkeit. Wer diese
Erfahrung macht, sucht aus sich selbst heraus nach neuen Herausforderungen, die er
gerne zu bewaltigen bereit ist.” Optimal sind demnach Aufgaben, die weder zu wenig
herausfordernd noch Ubermé&Big belastend sind. Sind die Aufgaben zu wenig
herausfordernd, erscheinen sie langweilig und uninteressant fir die Kinder. In diesem
Fall verlieren Kinder ihre Neugier und Begeisterungsfahigkeit, folglich wenden sie sich
anderen Dingen zu. Im Unterricht auBert sich dies dann u.U. als stérendes und
auffélliges Verhalten des Lernenden. Sind Aufgaben zu Uberfordernd, bekommen die
Kinder Angst, was das Erlernen neuer Inhalte verhindert, bereits Erlerntes nicht
verfestigt und als Folge werden die Lernenden in ihrer Entwicklung zurtickgeworfen,
indem sie auf friih erlernte und einfache Verhaltensstrategien zuriickgreifen.® Welche
Aufgaben sich in diesem Feld zwischen Herausforderung und Belastung befinden,
kann nur das Kind selbst entscheiden, eine ihm sehr engvertraute Person kdnnte dies
eventuell auch tbernehmen. Daraus ergibt sich fir die Férderung eines Kindes, dass
ihm vielfaltige interessante Angebote bereitgestellt werden sollten, aus denen es
auswahlen kann. Dies gelingt am besten im Spiel. Spielen gilt fir das Lernen als
Potenzialerkundung und trainiert das Hirn.® ,Kinder, denen solche Freirdume geboten
werden, lernen alles, was es dort zu lernen gibt.“'° Die Neurowissenschaft bestatigt
damit die padagogischen Erkenntnisse, dass Kinder gar nicht anders kénnen als zu
spielen.

International gesehen gewinnt das spielbasierte Lernen flr die Primarstufe immer
mehr an Bedeutung. Der Entwicklungspsychologe und Bildungsexperte Peter Gray''
benennt die erhebliche Bedeutung, die das Spiel fir die soziale und emotionale
Entwicklung der Kinder hat. Indem sie spielen, lernen Kinder fir das Leben.

~opiel ist der naturliche Weg, auf dem sich Kinder Problemlésungsfahigkeit,
Impulskontrolle und Geflihlsregulation erwerben und auf dem sie lernen, die
Perspektive anderer einzunehmen, mit Unterschieden umzugehen und anderen
auf Augenhdhe zu begegnen. Als Mittel zum Erlernen dieser Fahigkeiten ist Spiel
unersetzbar.“ 2

Lernen im Spiel findet mit dem ganzen Kérper, also in Bewegung, und mit allen Sinnen
statt. Spielen ist zweckfrei, dient keinem Ziel, findet im gegenwartigen Moment statt

6 vgl. Hlther 2016, S. 158
7 vgl. Huther 2016, S. 214
8 vgl. Hlther 2014, S. 99

9 vgl. Huther 2016, S. 135
10 Hither 2016, S. 199

" vgl. Gray 2020, S. 135
12 Gray 2020, S. 149



und ist stets intrinsisch motiviert. Dennoch hat das Spiel einen &uBeren Rahmen und
funktioniert nach bestimmten Regeln, meist von den Spielern festgelegt. Alles
Wesentliche lernen Kinder im Spiel.'®

Im spielerischen Umgang mit Problemen bereiten sich Kinder auf das Leben vor.
Dadurch erwerben sie neue Fahigkeiten und machen ihre wichtigsten Erfahrungen.
Sie begegnen dabei anderen Kindern, lernen, Konflikte zu 16sen und stellen sich neuen
Herausforderungen. Im Spiel kénnen Kinder durch eigenes Denken und Handeln,
durch eigenes Entdecken und Gestalten wichtige Kompetenzen erwerben, die fur ihr
weiteres Leben von entscheidender Bedeutung sind. Diese komplexen Kompetenzen
nennt Gerald Hither'* Metakompetenzen. Sie werden durch Lernprozesse gewonnen
und beruhen auf Erfahrung. Dazu gehdéren folgende:

» strategische Kompetenz

* Problemlésungskompetenz

» Handlungskompetenz, Umsicht

» Motivation, Konzentrationsfahigkeit

» Einsichtsfahigkeit, Flexibilitat

» Frustrationstoleranz, Impulskontrolle

,Die Schule ist neben der Familie diejenige Einrichtung, die sich am besten daftr
eignet, die Entwicklung dieser Metakompetenzen zu férdern.“!®

Um sich auch mit Fahigkeiten und Fertigkeiten auseinanderzusetzen, die in den
Kinderspielwelten nicht vorkommen, benétigen Kinder erwachsene Vorbilder, die
einfihlsam und kompetent sind, die Uber mehr Lebenserfahrung verfligen und an
deren Interessen, Fahigkeiten, Kompetenzen und Haltungen sich die Kinder im Spiel
orientieren kdnnen. Diese Vorbilder sollten sich emotional mit den Kindern verbunden
fihlen.'® Vorbilder sind fir die Kinder von erheblicher Bedeutung. Von ihnen kénnen
sie lernen und an ihnen kdnnen sie sich orientieren.!” Sie sollten in der Lage sein, die
Kinder zu begeistern, indem sie selbst von etwas begeistert sind. Diese Beziehungen
sollten von Vertrauen getragen sein. Gerald Huither'® erlautert die Bedeutung
vertrauensvoller Beziehungen wie folgt:

»Wir missen einander und vor allem unseren Kindern wieder mehr Mut machen,
zeigen und vormachen, wie man sich gegenseitig besser unterstiitzen und die
Bemuhungen anderer wirdigen kann. Nur so kénnen Kinder auf lange Sicht all das
zur Entfaltung bringen, was sie in Zukunft brauchen: Innovationsgeist und
Kreativitdt bei der Suche nach neuen Ldsungen, Motivation und
Einsatzbereitschaft bei der Umsetzung guter Ideen, Durchhaltevermégen und
Zuversicht sowie etwas Umsicht und Geduld, weil nicht alles, was man versucht,
auch auf Anhieb gelingt. Wer Kinder zu kompetenten, starken und
selbstbewussten Persdnlichkeiten erziehen will, muss in Beziehungen denken und
in Beziehungsfahigkeit investieren.”

Diese Ausfiuhrungen bestarken uns, die Lernenden auf eine Art und Weise mit
Lerninhalten vertraut zu machen, die vom Spiel ausgehen. Im Spielen entwickeln die

13 vgl. Pad. Konzeption Stuttgart 2020, S. 67
14 vgl. Huther 2016, S. 201

5 Hither 2016, S. 118

16 vgl. Hlther 2016, S. 199

7 vgl. Hither 2016, S. 114/115

18 Hiither 2016, S. 119/120



SuS Interesse, Neugierde, begeistern sich fir eine Sache. Die Kinder wahlen den
Lerninhalt danach aus, ob er ihnen bedeutsam erscheint, ob ihnen die Beschaftigung
damit Freude bereitet, ob er ihnen nitzlich und vorteilhaft in ihrem praktischen Leben
erscheint. Die Lernbegleiterinnen stehen ihnen dabei als Vorbilder unterstitzend,
einfihlsam und kompetent zur Seite (siehe 3.5 Rolle der Lernbegleiterinnen).

Aus neurobiologischer Sicht kann das Erziehungsziel nur sein, Kinder insoweit zu
unterstitzen, dass sie vielfaltige Kompetenzen ausbilden, die in ihnen bereits als
Potenziale und Begabungen angelegt sind. Dazu kann man das Kind nur einladen,
ermutigen, inspirieren und es liebevoll fiihren.'®

,Das muisste eine Lebenswelt sein, in der es Freude daran hat, alles zu
erkunden, zu entdecken, zu erforschen und zu lernen. Ein solches Kind
wirde seine angeborene Entdeckerfreude und Gestaltungslust, seine
Offenheit und seine Beziehungsfahigkeit auch nicht verlieren. Sein Interesse
an der \Vielfalt sinnlicher Wahrnehmungen wirde ebenso wenig
verschwinden wie seine Lust am Leben und seine Fahigkeit zu lieben. Damit
Kinder all das nicht verlieren, brauchen sie das sichere Geflhl, so
angenommen und gemocht zu werden, wie sie sind. Und mit all ihren
Begabungen gesehen zu werden.“ 2°

Dies macht es innerhalb der Padagogik notwendig, nicht zu lenken, zu belehren und
zu bewerten, sondern Raum zu geben fur die freie Entwicklung der Kinder in liebevoller
Begleitung und Beobachtung. Eigene Kompetenzen und Potentiale kénnen dann
bewusst wahrgenommen, reflektiert und entwickelt werden. Fir den Lernprozess der
Kinder ist es darlber hinaus von Bedeutung, dass ihre Lernwege geschatzt und
anerkannt werden, auch wenn sie tber Umwege und Fehler erfolgen. Das Erproben
eigener Lésungswege erfordert Kreativitdt und Anstrengungsbereitschaft, ,Fehler®
kénnen dabei die Folge des Testens von Hypothesen sein und somit einfach
verschiedene Lernwege darstellen. Wer Lernerfolg auf das eigene Bemihen
zurickfahrt, kann eine  Selbstverantwortlichkeit entwickeln, die weitere
Anstrengungsbereitschaft und Leistungsmotivation zur Folge hat.?!

¥ ygl. Hither 2012, S. 96
20 Hither 2014, S. 95/96
21 ygl. Padagogisches Konzept. Schule fiir freie Entfaltung Schloss Tempelhof. Private Grundschule.
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Das Zusammenleben in unserer Schulgemeinschaft orientiert sich an den Strukturen
einer Familie. Der Umgang miteinander soll familidr sein. Dazu ist es férderlich, dass
die Schulgemeinschaft eine Ubersichtliche Schilerzahl umfasst. Dies soll den SuS
Geborgenheit und Vertrauen vermitteln, das wir als entscheidend fir das Aneignen
von Fahigkeiten und Fertigkeiten ansehen. Die Begegnungen zwischen Erwachsenen
und Kindern orientieren sich an den vier Werten nach Jesper Juul: Gleichwirdigkeit,
Integritat, Authentizitat, Verantwortung.

Gleichwiirdigkeit in Beziehungen bedeutet nach Jesper Juuls Auffassung, dass alle
Menschen, unabhéngig von ihrem Alter, von gleichem Wert sind und die persénliche
Wirde und die Integritat des anderen zu respektieren sind. Jesper Juuls Annahme
beruht auf eigenen klinischen Erfahrungen mit gestérten Beziehungen zwischen Eltern
und Kindern sowie auf der wissenschaftlichen Forschung zur friihen Bindung zwischen
Eltern und Sauglingen.?? Eine gleichwiirdige Beziehung ist eine Beziehung, ,in der die
Gedanken, die Reaktionen, die Geflihle, das Selbstbild, die Traume und die innere
Wirklichkeit des Kindes genauso ernst genommen werden wie die der
Erwachsenen.“® Die Flhrung bleibt dabei bei den Erwachsenen, die durch eine
gleichwiirdige Beziehung aber entscheidend verbessert wird.

,Das Wort Integritat umfasst unsere gesamte physische und psychische Existenz,
berlihrt unsere Identitat, unsere Grenzen und personlichen Bedlrfnisse.“?* Laut Juul
sind familiare Gemeinschaften umso starker, je eher sich der Einzelne als Individuum
definiert. Es ist fur die gesunde Entwicklung von Kindern von entscheidender
Bedeutung, dass ihre physischen und psychischen Grenzen respektiert werden, dass
ihre persdnlichen Bedirfnisse geachtet werden. Dies bedeutet keineswegs, dass diese
Bedirfnisse stets durchgesetzt werden bzw. erfiillt werden missen. Aber die
AuBerung persoénlicher Bedirfnisse ist der Einstieg zur Begegnung mit anderen und
um sich mit deren Bedirfnissen auseinanderzusetzen.?®> Jeder Einzelne ist ein
Individuum mit eigenen Bedurfnissen. Dies sollten Erwachsene anerkennen. Aber
auch Erwachsene sollten ihre eigenen Grenzen aufzeigen und ihre Integritat schitzen.
So lernen Kinder, dass jeder Mensch individuell wahrzunehmen ist und dass dies auch
flr das Kind selbst legitim ist.

Grundsatzlich tendieren Kinder zu kooperativem Verhalten, d. h.: ,Kinder sind bereit,
sich anzupassen und alles zu tun, was von ihnen gefordert wird.“?®® Sie haben die
Fahigkeit, mit den Eltern bzw. ihren Bezugspersonen zusammenzuarbeiten, sogar
dann, wenn ihre Integritat verletzt wird. Wenn ein Kind dauerhaft entgegen seiner
wahren Bedulrfnisse kooperiert, kann dies langfristig zu selbstzerstérerischem
Verhalten fihren oder es stellt die Kooperation vollstandig ein und zeigt auffalliges und
herausforderndes Verhalten. ,Als Erwachsene missen wir die volle Verantwortung fir
unser Handeln Gbernehmen und deshalb unser Verhalten immer wieder kritisch
Uberprifen.«?’

22 ygl. Juul 2014, S. 10
23 Juul 2014, S. 10
24 Juul 2011, S. 59
25 vgl. Juul 2014, S. 42
26 Juul 2014, S. 43
27 Juul 2014, S. 43



Authentische Beziehungen vermitteln die Botschaft: ,Es ist bei uns in Ordnung, so zu
sein, wie man ist.” Mit Authentizitat nehmen wir keine padagogischen Rollen ein. Wir
bleiben uns selbst treu und uns ist bewusst, dass alle Menschen die Wirklichkeit
unterschiedlich wahrnehmen. Es wird akzeptiert, dass Kinder in einer bestimmten
Situation etwas subjektiv wahrnehmen kénnen, was sich u. U. von unserer
Wahrnehmung als Erwachsener unterscheidet.?® Authentisch zu sein, bedeutet, dass
wir zu uns und zu der Persdnlichkeit, die wir wirklich sind, stehen. Dabei wollen wir auf
der anderen Seite die Persodnlichkeit der Kinder entdecken und akzeptieren. Mit
authentischen Beziehungen stellen wir geeignete Rollenmodelle fir die Kinder dar.?®

.verantwortung bedeutet, die persdnliche Verantwortung zu tGbernehmen flr unser
eigenes Leben, fiir unser Handeln, flr unsere Werte.“® Dies schlieBt ebenso die
soziale Verantwortung gegenuber anderen mit ein. Es sind stets die Erwachsenen, die
die Verantwortung fir die Qualitdt der Beziehungen zwischen ihnen und dem Kind
tragen. Das Kind kann lediglich der Ausléser fir eine schwierige Atmosphéare sein, far
die Rahmenbedingungen sind immer die Erwachsenen verantwortlich.3! Kinder haben
aber durchaus die Fahigkeit, persénliche Verantwortung zu Ubernehmen und dies
betrifft drei Lebensbereiche:

1) Die Sinne:
Was schmeckt mir gut, was nicht? Was riecht angenehm, was nicht? Was
fOhlt sich kalt oder warm an?

2) Die Gefihle:
Freude, Liebe, Freundschaft, Zorn, Frustration, Trauer, Schmerz, Lust

3) Bedlirfnisse:
Hunger, Durst, Schlaf, Nahe, Distanz.
Im spéateren Leben kommt die persénliche Verantwortung fir Hobbys,
Ausbildung, Aussehen, Kleidung und Religion dazu.3?

Damit Kinder ihre Eigenverantwortung weiterentwickeln kénnen, sind sie davon
abhangig, dass Erwachsene die persénliche Kompetenz und Verantwortung der
Kinder anerkennen. Nach Juuls Auffassung entwickeln Kinder, die in ihrer
Eigenverantwortung geférdert werden, fast von wie selbst Eigenschaften wie
Hilfsbereitschaft, Empathie, Riicksichtnahme und Respekt.33

Dr. Falko Peschel definierte den Begriff ,,Offener Unterricht®. Er flihrte eine Klasse vier
Schuljahre durch die Grundschulzeit mittels des Offenen Unterrichts, bei dem der
Lehrer nicht im herkdbmmlichen Sinne unterrichtet, sondern den interessengeleiteten
Aktivitaten der SuS folgt. Der Lehrer begleitet und unterstitzt seine SuS und gibt ihnen
Anregungen. Dr. Falko Peschel hat seine Erfahrungen mit dem Offenen Unterricht in
einer Einzelfallstudie veréffentlicht und dabei die Leistungsentwicklung der Klasse
durch quantitative und qualitative Forschungsmethoden ermittelt.

B ygl. Juul 2014, S. 84

29 vgl. Juul 2014, S. 84/85
30 Juul 2014, S. 130

31 vgl. Juul 2014, S. 130
%2 ygl. Juul 2011, S. 152
33 ygl. Juul 2014, S. 131



Um den Begriff ,Offener Unterricht zu definieren, benennt Dr. Peschel flnf
Dimensionen:
» ,organisatorische Offenheit (Bestimmung der Rahmenbedingungen: Raum /
Zeit / Sozialformwahl usw.)
methodische Offenheit (Bestimmung des Lernweges auf Seiten des
Schilers)
inhaltliche Offenheit (Bestimmung des Lernstoffs innerhalb der offenen
Lehrplanvorgaben)
soziale Offenheit (Bestimmung von Entscheidungen bzgl. der
Klassenflhrung bzw. des gesamten Unterrichts, der
(langfristigen) Unterrichtsplanung, des konkreten
Unterrichtsablaufes, gemeinsamer Vorhaben usw.
Bestimmung des sozialen Miteinanders bzgl. der
Rahmenbedingungen, dem Erstellen von Regeln und
Regelstrukturen usw.
» personliche Offenheit (Beziehung zwischen Lehrer / Kindern und Kindern /
Kindern)*

Aufbauend auf diesen fliinf Dimensionen beschreibt Dr. Peschel ,Offenen Unterricht”
wie folgt:

,Offener Unterricht gestattet es dem Schiler, sich unter der Freigabe von Raum,
Zeit und Sozialform Wissen und Kénnen innerhalb eines ,offenen Lehrplans® an
selbst gewahlten Inhalten auf methodisch individuellem Weg anzueignen.
Offener Unterricht zielt im sozialen Bereich auf eine madglichst hohe
Mitbestimmung bzw. Mitverantwortung des Schilers beziiglich der Infrastruktur
der Klasse, der Regelfindung innerhalb der Klassengemeinschaft sowie der
gemeinsamen Gestaltung der Schulzeit ab.“®

Die folgende Tabelle®® zeigt eine Stufenfolge von geschlossenen Unterrichtsformen
mit Vorgaben flr Arbeitsort, -zeit, -partnern, Lernweg, Lerninhalten etc. (nicht
vorhanden) bis hin zum Offenen Unterricht, der den SuS Selbstbestimmung
hinsichtlich dieser Komponenten einraumt.

34 Peschel 2010, S.53
35 Peschel 2010, S.54

36 Peschel 2010; http://methodenpool.uni-koeln.de/unterricht/darstellung.html
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Organisatorische
Offenheit

(Inwieweit kinnen die
Schiiler
Rahmenbedingungen
ihrer Arbeit selbst
bestimmen?)

Methodische
[Offenheit
(Inwieweit kann der
Schiiler seinem
eigenen Lernweg
folgen?)

Inhaltliche Offenheit
(Inwieweit kann der
Schiler Gber seine
Lermninhalte selbst
bestimmen?)

Soziale Offenheit
(Inwieweit kann der
Schiler in der Klasse
(Unterrichtsablauf,
Regeln)
mitbestimmen?)

Personliche Offenheit
(Inwieweit besteht
lzwischen Lehrer und
Schiiler bzw. Schiiler und
Mitschilern ein positives
Beziehungsklima?)

Rahmenvorgaben in
einzelnen
[Teilbereichen

starkerer Einbezug/
starkeres Zulassen
eigener Wege

(Offnung der inhaltlichen
Vorgaben zu
orgegebener Form

lehrergelenkt in
Teilbereichen
mitbestimmen

Weitestgehend Primar auf eigener  [Primér auf Primar auf Selbstregierung der  {Auf Gleichberechtigung®
IArbeitsorganisation | natdrlicher” selbstgesteuertem/ Klassengemeinschaft jabzielende
der Kinder Methode/ interessengeleitetem berschulische®
basierender Eigenproduktion \Arbeiten basierender Beziehung
Unterricht basierender Unterricht
Unterricht
SchwerpunktmaBig |Offene Meist Zulassen Inhaltlich offene Kinder kénnen Fur Beachtung der
Rahmenvorgaben eigener Vorgaben von eigenverantwortlich in |Interessen des Einzelnen
IFugangsweisen/ Rahmenthemen oder wichtigen Bereichen |offene
Lermwege der Kinder[Fachbereichen mitbestimmen Beziehungsstruktur
Teils-Teils Offnung der In Teilbereichen In Teilbereichen starkere [Kinder kénnen In bestimmten

Teilbereichen/ bei
bestimmten Kindern
offenerer Umgang

Erste Schritte

Punktuelle Offnung
der Rahmenvorgaben
in einzelnen
Teilbereichen

Kinderwege werden
aufgegrifien, aber
die Hinfiihrung zum
MNormweg bestimmt
das Geschehen

Kinder kénnen aus
festem Arrangement frei
auswahlen oder sie
kiénnen Inhalte zu fest
orgegebenen Aufgaben
selbst bestimmen

Schiler werden nur
peripher gefragt,
Lehrer weilk schon
orher, wie es laufen
sollte; Kinder kénnen
in (belanglosen)
Teilbereichen
mitbestimmen

Schiler werden zeitweise
angehirt und dann auch
beachtet

\Arbeits mittel

ansatzweise Offnung der lAnhdren einzelner  |Einzelne inhaltliche Vorgabe von Schiler werden angehirt,
Rahmenvorgaben Ideen der Kinder,  |Alternativen ohne grof3e [Verhaltensregeln aber der Lehrer bestimmt
kaum wahmehmbar/ [aber der Lehrgang |Abweichung werden durch Lehrer oder hweiterhin das Geschehen
begrindbar bestimmt das zugelassen Schulvorgaben

Geschehen

Nicht vorhanden  |Vorgabe von Vorgaben von Vorgaben von Lehrerzentrierte Begrindung der
Arbeitstempo, - ort, |Ldsungswegen/ \Arbeitsaufgaben [Vorgaben Beziehung durch Alter
-abfolge usw. durch  echniken durch -inhalten durch Lehrer oder Rollen-/
Lehrer oder Material |den Lehrer oder oder Arbeitsmittel Gruppenhierarchie

In der Praxis findet man am haufigsten die organisatorische Offnung, bei der Raum,
Zeit und Sozialform von den SuS frei gewdhlt werden kénnen. Wir in der
GlicksSchmiede méchten jedoch eine groBtmdégliche Offnung des Unterrichts in allen
genannten Bereichen. Der Offene Unterricht in unserer Schule basiert auf den
wissenschaftlichen Forschungen und dem Dimensionsmodell von Dr. Falko Peschel
und unterscheidet sich dadurch grundlegend von offenen Unterrichtsformen an

6ffentlichen Schulen.
Im Unterrichtsalltag der GlicksSchmiede zeigt sich dies wie folgt:

a) organisatorische Offenheit:

Die SuS der

GlicksSchmiede wahlen die Rahmenbedingungen

Lernvorhaben selbst: Lernort, Zeitpunkt und Zeitdauer sowie die Sozialform.
b) methodische Offenheit:

Die SuS der GliicksSchmiede legen ihren Lernweg selbst fest. Im sténdigen
Austausch innerhalb der Gruppe mit anderen SuS und den Lernbegleiterinnen
tauschen sie sich Uber Inhalte und Vorgehen aus und kénnen ihren Lernweg
und die Methoden jederzeit verandern und anpassen. Sie kdnnen dabei
Impulsen folgen, die durch die vorbereitete Lernumgebung und die externen
Lernorte entstehen und Projekte, Experimente etc. durchfihren, Materialien

herstellen. Medien einbeziehen etc.

inhaltliche Offenheit:
Die SuS der GlicksSchmiede kdnnen Lerninhalte selbst bestimmen. Sie
suchen sich diese Inhalte selbstgesteuert und interessengeleitet aus. Impulse
daflr erhalten sie u. a. durch die Berichte anderer SuS im Morgen- und
Abschlusskreis und vor allem durch ihre Auseinandersetzung mit der Umwelt
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und durch die Begegnung mit Erwachsenen und Mitschilerinnen und -schiler.
Die Kinder lernen durch intrinsische Motivation und ganz individuell. Die
Lernbegleiterinnen geben ihre Impulse im Rahmen von Kursen, die sich an den
Interessen der Kinder orientieren und deren Besuch freiwillig ist. Fir einige
Bereiche stehen Expertinnen und Experten zur Verfligung, die zusatzlich zu den
Lernbegleiterinnen bereit sind, die Kinder mit ihrem Fachwissen zu unterstitzen
und zu begleiten (siehe 4.7 Partnerschaft mit den Eltern).

d) soziale Offenheit:
Die SuS der GlickSchmiede bestimmen das Zusammenleben und die
gemeinsamen Regeln innerhalb der Gruppe in der Schulversammlung mit. Die
Mitglieder der Schulgemeinschaft entscheiden basisdemokratisch. Von den
Lernbegleiterinnen werden Regeln und Normen nicht vorgegeben, aber
vorgelebt. Dabei wird die Integritét jedes Einzelnen im Sinne Jesper Juuls
gewahrt. Konfliktlésung, Regelfindung und Tagesgestaltung durch die SuS
gehdren also zu den Grundlagen unseres Konzeptes. Die Verantwortung fiir ein
positives Lernklima und gute Beziehungen liegt bei den Lernbegleiterinnen,
ebenfalls im Sinne Jesper Juuls (siehe 3.2).

e) persénliche Offenheit:
Zwischen Lernbegleiterinnen und SuS der GllicksSchmiede besteht ein
positives Beziehungsklima. Dies wird durch unsere familiare Struktur und die
Uberschaubare Anzahl an SuS geférdert. Sowohl Lernbegleiterinnen als auch
SuS sind gleichwiirdige Mitglieder der Schulgemeinschaft, dennoch bleibt die
FOhrung dabei bei den Erwachsenen. Um Beziehungen positiv zu gestalten,
orientieren wir uns an den vier Werten Jesper Juuls.

Die Ergebnisse der Evaluationsstudie:

Dr. Peschel hat mittels regelmaBiger normierter Leistungstests in den Bereichen
Lesen, Rechtschreiben und Arithmetik Gberdurchschnittliche Ergebnisse in der
untersuchten Klasse, in der sich viele Kinder mit besonderen Schwierigkeiten
befanden, nachgewiesen, ohne dass ein lehrgangsmafiger Unterricht stattgefunden
hatte. Selbst SuS, die als nicht in der Regelschule ,beschulbar® galten, sind nach der
Grundschule auf das Gymnasium oder andere weiterfihrende Regelschulen
gewechselt. Der Leistungsspiegel der Klasse ist durch die radikale Offnung des
Unterrichts erheblich nach oben verschoben worden.3’

.Insofern konnte gezeigt werden, dass sogar die Kinder mit den geringsten 1Q-
Werten und den vermutlich héchsten duBBeren Belastungen sich leistungsmanig
nicht im Unterfeld bewegen missen, sondern sehr wohl Leistungen im Mittelfeld
erbringen kénnen - vermutlich, weil ihnen ein selbstreguliertes und
interessengeleitetes Lernen ermdglicht wurde.“%®

Kinder, fir die eigentlich statt der Regelschule eine Férderschule vorgesehen war,
entwickelten sich im Offenen Unterricht so positiv, dass sie nach ihrer Grundschulzeit
an Gymnasium und Hauptschule wechselten.®® Zwei Drittel aller Kinder aus Dr.
Peschels Klasse wechselten nach der Grundschulzeit auf ein Gymnasium. Kein Kind
dieser Gruppe besuchte die Haupt- oder Férderschule. Generell kamen die Kinder auf
den weiterflhrenden Schulen gut zurecht und hatten gute Noten.*? Die Frage, ob die

37 vgl. Peschel 2010, Teil Il, S.771
38 ebd.

39 vgl. Peschel 2010, Teil Il, S.882
40 ygl. Peschel 2010, Teil Il, S. 894
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Kinder sich in der weiterfiihrenden Schule anpassen konnten, beantwortet Dr. Peschel
wie folgt:

"Die Beflirchtung, dass Kinder, die freies Arbeiten gewdhnt sind, in geschlossenen
Situationen nicht zurechtk&men, hat sich nicht bewahrheitet (...). Im Gegenteil, alle
Lehrer der weiterfihrenden Schulen haben nicht nur die hohe Sozialkompetenz
der Kinder, sondern vor allem ihre groBe Selbststandigkeit hervorgehoben.“!

Neben hoher Sozialkompetenz und Selbststédndigkeit zeichnete die SuS ein breites
und solides Basiswissen sowie Spezialwissen in ungewdhnlich vielen Bereichen aus.
,ES scheint so zu sein, dass das selbstgesteuerte und interessengeleitete Lernen bei
den Kindern ein “verstandenes Wissen™ erzeugt hat.“4?

Mit dieser Evaluation promovierte Peschel 2003 zum Dr. phil. Die Dissertation wurde
mit dem Preis der Universitat Siegen flr hervorragende wissenschaftliche Leistung
ausgezeichnet.

Die Erfahrungen zahlreicher alternativer Schulen, in denen SuS selbstbestimmt lernen
dirfen, decken sich mit den Ergebnissen der Studie Dr. Peschels. Weitere Studien der
wissenschaftlichen Forschung bestatigen dies ebenfalls. Die im ,Journal of Research
in Science Teaching”“ 2011 publizierte Studie “Adolescents’ Declining Motivation to
Learn Science: Inevitable or Not?” weist nach, dass bei Jugendlichen, die an
offentlichen Schulen unterrichtet werden, das Interesse an Naturwissenschaften
Ublicherweise zwischen der 5. und 8. Klasse deutlich sinkt, wahrend diese Entwicklung
bei Jugendlichen, die an demokratischen Schulen lernen, nicht auftritt.*®> Die
israelischen demokratischen Schulen, die im Rahmen dieser Studie wissenschaftlich
untersucht wurden, weisen in der Regel folgende Merkmale auf, die auch auf die
GlicksSchmiede zutreffen:

« gemeinsame Entscheidungsfindung von Lernbegleiterinnen und SuS

* SuS kénnen die Lerninhalte frei wahlen und ihre Zeit frei einteilen

» keine Kurse mit Teilnahmeverpflichtung

* Lernbegleiterinnen unterstiitzen die Interessen und Bedirfnisse der SuS

An demokratischen Schulen wird den SuS deutlich mehr Wabhlfreiheit beztiglich ihres
Lernens gewahrt als an 6ffentlichen Schulen. Zahlreiche wissenschaftliche Studien
belegen, dass genau diese Selbstbestimmung des Lernenden die Lernmotivation
erhoht. 44

41 Peschel 2010, Teil Il, S.896

42 Peschel 2010, Teil II, S. 897

4https://www.researchgate.net/publication/230523935_Adolescents' Declining_Motivation_to_Learn_Science_In
evitable_or_Not, S.199, 205 ff, 209

44 ebd., S5.202, 212
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Wir méchten mit unserer Schule einen sozialen Treffpunkt schaffen, einen Ort fir
gemeinsames Lernen, Spielen, Bewegen, Ruhe finden und gemeinsames Essen. Die
GlucksSchmiede soll bewusst eine kleine Schule sein, damit die Kinder in einem
geschitzten Rahmen familienahnliche Strukturen vorfinden, die zur Geborgenheit und
Vertrautheit beitragen. Dazu gehdért auch das Lernen in einer altersgemischten
Gruppe, wie dies auch in einer Familie der Fall ist.

Die GlickSchmiede ist eine Schule fur alle und damit eine inklusive Schule, d.h. bei
uns findet keine Selektion, Rickstufung oder Abstufung statt. Mit unserer Ausrichtung
auf inklusives Lernen orientieren wir uns an den vier Werten Jesper Juuls (siehe 3.2),
nach denen alle Menschen von gleichem Wert sind (gleichwirdig) und die persénliche
Wirde und die Integritdt des anderen zu respektieren sind. Es liegt dabei in der
Verantwortung der Lernbegleiterinnen, dass jedes Kind zu seiner Zeit auf seinem
individuellen Weg grundlegende Kompetenzen des Curriculums erreicht. Sie erkennen
Lernblockaden oder sonstige Lernschwierigkeiten und daraus resultierende
Verweigerungshandlungen rechtzeitig und kénnen entsprechend darauf eingehen
(siehe Forderkonzept).

Teilhabe bedeutet, dass jeder Uber Belange, die ihn betreffen, mitentscheiden kann.
Jeder Einzelne und jede Einzelne handelt innerhalb seines individuellen
Autonomierahmens selbstbestimmt und erlebt sich selbstwirksam als Mitgestalter der
Gemeinschaft.*® Dazu bieten die Morgen-, Abschlusskreise sowie die
Schulversammlungen Mitbestimmungsmadglichkeiten fir jeden Einzelnen. Teilhabe
aller leben wir auBerdem, indem wir externe Lernorte einbeziehen. Wir nutzen
Einrichtungen und Institutionen der Umgebung, um das Lernen zu unterstttzen. Auch
Eltern und andere Erwachsene werden als Expertinnen und Experten mit ihren
vielfaltigen Fahigkeiten als Unterstiitzung in die Schule eingeladen, so dass sie ihre
speziellen Berufe und Hobbys in den Unterricht einbringen kénnen, um den SuS
vielfaltige Lernanreize zu schaffen.46

Die bisherigen Beschreibungen zeigen, dass die Bedingungen in unserer Schule eine
ideale Basis fur inklusive Beschulung bieten (siehe Forderkonzept).

Das Schulgebaude und der AuBenbereich

Das Schulgebaude liegt in der Fuldaer Stra3e 70 in Dipperz, in Iandlicher Umgebung.
Urspringlich war das Geb&ude ein Gastronomiebetrieb, das ,Jagerheim®. Seit einigen
Jahren wird es nicht mehr als Gastronomie betrieben, es wurde lediglich als
Raumlichkeit flr Feierlichkeiten vermietet.

Das Gebaude bietet einen groBen Gemeinschaftsraum (Lernraum |, ca. 60 gm), der
fir alle Versammlungen der Schulgemeinde genutzt werden kann, mindestens
zweimal taglich, zum Morgen- und zum Abschlusskreis. Uber eine Treppe gelangt man
auf eine Art Empore, die fur kreative Arbeiten oder als Rickzugsort genutzt werden
kann. An den Gemeinschaftsraum schlief3t sich ein Bereich mit ca.37 gm an, der durch

45 ygl. Pad. Konzeption Stuttgart 2020, S. 31ff.
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eine Tur vom Gemeinschaftsraum getrennt werden kann. Diesen Bereich méchten wir
wahrend der Frihstlcks- und der Mittagsessenszeit nutzen, um die Mahlzeiten
einzunehmen. Vom Essensbereich aus erreicht man die Kiiche, die als ehemalige
GroBkiche ausreichend Platz bietet. AuBerdem gelangt man vom Essbereich aus auf
eine Terrasse hinter dem Haus, mit einem Uberdachten Bereich. Dieser Eingang ist
auch der barrierefreie Zugang ins Schulgebaude.

Ein weiterer Raum (Lernraum II, ca. 50 gm) schlie3t an den Eingangsbereich an, der
friher als Thekenbereich diente. Diesen Raum mdchten wir als Lernraum mit festen
Lernecken nutzen: u. a. Schreibwerkstatt, Rechenecke, Spiel- und Theaterecke. Hier
soll sich auBerdem unsere schuleigene Bibliothek befinden. Ein Bereich von ca. 12 gm
innerhalb des Lernraums I, der Uber einige wenige Stufen erreichbar ist, ist dazu ideal
geeignet. Weitere Lernecken kénnen im Gemeinschaftsraum (Lernraum ) eingerichtet
werden. Die Lernmaterialien werden in offenen Regalsystemen présentiert, damit die
Kinder einen Uberblick haben und sich von den Lernmdglichkeiten inspirieren lassen
kénnen.

Im Untergeschoss méchten wir den ,Malort® und evil. eine Werkstatt fir kreative
Arbeiten und evtl. Holzarbeiten einrichten (Lernraum I, ca. 50 gm). Ebenfalls im
Untergeschoss befinden sich die Toilettenrdume. Noch zu bauen sind ein
barrierefreies Bad im Erdgeschoss sowie ein zweiter Rettungsweg im Untergeschoss.
Die umgebende Natur um das Schulgebaude und der AuBenbereich gehéren zur
Lernumgebung der GlicksSchmiede dazu. Unser Vermieter stellt der
Schulgemeinschaft eine Wiese in unmittelbarer Nahe des Gebaudes zur Verfligung
(ca. 100 m entfernt). Dort kénnen wir einen schuleigenen Garten mit Obst und Gemuse
anlegen und die SuS kénnen Naturerfahrungen auf dem wildgewachsenen Gelande
machen. Des Weiteren befindet sich wenige Gehminuten entfernt ein Wald, der u. a.
Ausflugsziel fir unseren Natur- und Waldtag sein kann.

Die infrastrukturellen Gegebenheiten sind in Dipperz optimal. Ca. 20 Gehminuten
entfernt erreicht man verschiedene Einkaufsmadglichkeiten, wie u. a. Backer, Metzger,
Lebensmitteleinzelhandel. Des Weiteren besteht eine Busanbindung, sodass es
moglich ist, dass die SuS die GlicksSchmiede mit dem OPNV erreichen. Die
Bushaltestelle Eckartsmihle liegt zwei Gehminuten vom Schulgebaude entfernt und
wird sowohl aus Richtung Fulda kommend als auch aus Richtung Hilders kommend
angefahren.

Lernrdaume

Die Lernraume teilen sich in Funktionsbereiche auf, die teilweise flexibel bereitgestellt
werden kdnnen, teilweise fest eingerichtet sind. Im lebendigen Schulalltag mit den SuS
zeigt sich, welche Bedirfnisse mehr Raum benétigen, wodurch die Raumgestaltung
immer wieder anzupassen ist. Unsere Schulrdume muissen derart flexibel sein, dass
darin méglichst viele unterschiedliche Lernformen unterstiitzt und angeregt werden.
Funktionsbereiche kénnen ein ganzer Raum, Teil eines Raumes oder Lernecken im
Gemeinschaftsraum sein. Die Aufsicht durch die Lernbegleiterinnen muss bei der
Aufteilung der Lernrdume gewabhrleistet sein.

Folgende Lernrdume bzw. —ecken sind in der GliicksSchmiede mdglich:

» Der Gemeinschaftsraum ist der gréBte Raum (Lernraum 1) mit
ausreichend Platz, damit alle zusammen kommen kbénnen. Der
Gemeinschaftsraum wird fir Schulversammlungen, Auffihrungen und
Prasentationen genutzt. Es besteht die Mdglichkeit, flexible Lernecken
im Gemeinschaftraum einzurichten.
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» Essbereich, der an den Gemeinschaftsraum anschlief3t.

» Eine Klche wird flr die gemeinsame Zubereitung des Mittagessens mit
den SuSn genutzt.

» Lernraum Il mit verschiedenen Lernecken:

- Schreibwerkstatt: verschiedene Papiere, Stifte, Schreibmaschine,
Computer, evitl. eine kleine Druckerei sowie entsprechende
Montessori-Materialien

- Rechenecke: Montessori-Materialien, Rechenhefte, Rechenspiele

- Theaterecke: verschiedene Kostime und Requisiten fiir selbst
erfundene Rollenspiele und auch flr gemeinsam einzustudierende
Theaterstlicke

- Spielecke: Gesellschaftsspiele, Bau- und Konstruktionsspiel
(Kapla, Lego, Geomag, Knetsand)

- Eine kleine Bibliothek, ausgestattet mit Blichern zum Selbstlesen
und Vorlesen sowie bequemen Sitzmdglichkeiten

Grundsatzlich kénnen die Lernrdume als Gruppenraume fir verschiedene Aktivitaten
genutzt werden: gemeinsames Arbeiten, Besprechungen, Lerngange, Durchfiihrung
von Projekten etc. Die Nutzung kann je nach Bedarf wechseln.

Lernraum Il im Untergeschoss wird als ,Malort® genutzt, in dem die Kinder frei malen
kénnen. Es werden Farben, Pinsel sowie Papierbdgen, die an die Wand gehangt
werden, zur Verfigung gestellt. AuBerdem kann Lernraum Il als Werkstatt fir
kreatives Arbeiten mit Papier, Stoff, Wolle, Ton dienen, evtl. als Holzwerkstatt

AuBerschulische Lernorte

Das Lernen in der GlicksSchmiede soll nicht nur innerhalb des Schulhauses
stattfinden, sondern auch an auBerschulischen Orten eine Erweiterung von
Erfahrungen und Wissen bieten. Dies kbénnen Orte sein, die zuvor im Unterricht Thema
waren, wie der Besuch im Museum, Planetarium, Theater, Bibliotkek etc. Wir méchten
damit Lernanreize fir unsere SuS schaffen, die folglich dazu flihren, dass sich die SuS
mit entsprechenden Lerninhalten beschaftigen.

Die Offnung der GliicksSchmiede nach auBen findet auch in Form von Einladungen
interessanter Menschen bestimmter Fachrichtungen statt. Dies kdnnen Handwerker
sein, die ihre Arbeit vorstellen, zeigen und zum Ausprobieren der Téatigkeiten animieren
oder Menschen aus anderen Kulturen, die von ihrer Heimat erzahlen, Fotos zeigen,
ein leichtes Kinderlied in ihrer Sprache mit den Kindern singen oder gemeinsam ein
Gericht aus ihrem Land kochen. So erreichen wir eine Erweiterung des Horizonts der
Kinder, der durch den Praxisbezug langer in Erinnerung bleibt als das bloBe Lesen
eines Sachtextes.

Wir wiinschen uns eine Kooperation mit den Eltern, die mit ihnren Berufen und Hobbys
in unsere Schule kommen, um den Unterricht zu bereichern und damit den SuS
Lernanreize zu bieten. Bei Aufnahmegesprachen werden wir die besonderen
Fahigkeiten und Fertigkeiten der Eltern erfragen, in einem Ressourcenpool festhalten
und bei Bedarf darauf zurlickkommen.
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Lernraum Natur

Unsere Schulkinder sollen die Verbundenheit mit der Natur erfahren, Empathie fur
Lebewesen entwickeln und Dankbarkeit fir das, was die Natur uns tagtaglich schenkt.
Okologisches Bewusstsein ist der ethische Umgang des Menschen mit dem Leben.
Die Kinder sollen nicht nur 6kologische Zusammenhange kennen, sondern auch Liebe
und Achtsamkeit zur Natur erleben. Folglich muss ein entsprechendes Verhalten
gegenuber der Natur nicht erst erlernt werden, sondern es entsteht auf ganz natirliche
Art und Weise, denn in der Natur ,findet man heutzutage noch einen Erfahrungsraum
fir Heranwachsende, der sie einladt, ermutigt und inspiriert, achtsam zu sein und sich
behutsam mit dem, was es dort zu entdecken und zu gestalten gibt, zu beschéftigen.“’
Unsere SuS sind beim Spielen und Lernen im Freien, bei Exkursionen, beim Saen und
Ernten im Schulgarten sowie wahrend des Wald- und Naturtages. Somit kommen wir
und die Lernenden in den unmittelbaren Kontakt mit der Natur und kénnen sie intensiv
wahrnehmen. Daraus kann sich 6kologisches Bewusstsein entwickeln sowie die Liebe
zur Natur und die Achtung vor ihr wachsen. Ebenfalls erleben die Kinder taglich den
bewussten Umgang der Erwachsenen mit der Natur.

Im schuleigenen Garten haben die Kinder Gelegenheit, Obst und Gemise anzubauen,
welches sie spater ernten und in der Kiche weiterverarbeiten, Mahlzeiten daraus
zubereiten oder einkochen. Damit erreichen wir - zumindest teilweise - die
Selbstversorgung der Kinder beim gemeinsamen Mittagessen. Fehlendes wird dazu
gekauft, mdglichst in Bio-Qualitat. Auch hier werden die Kinder eingebunden und tben
sich nebenbei darin zu schreiben (Einkaufszettel), zu lesen (was koche ich heute? /
Rezepte), zu rechnen (wie viel Geld brauche ich?), im Team zu arbeiten und
Verantwortung zu UObernehmen. Auch hier werden spatere, berufliche
Schllsselqualifikationen erfahren und aufgebaut.

Eine Okologische Lebensweise flie3t in den Unterricht vielfach mit ein: bei der
Gestaltung der Schulumwelt, bei der Pflege von Pflanzen und bei Themen wie z.B.
kompostieren, wiederverwerten. Die Kinder erhalten die Gelegenheit, Beobachtungen
in der freien Natur anzustellen und ékologische Lernorte zu besuchen. Dartber hinaus
ist im Stundenplan optional und flr einen gewissen Zeitraum ein wdchentlicher Wald-
und Naturtag vorgesehen. Die Kinder verbringen diesen Tag komplett drauBen. Die
Kinder, die heute viel zu oft vor dem Fernseher, dem Handy oder dem Computer
sitzen, auch schon in jungen Jahren, haben hier Gelegenheit, kindlichen Bedurfnisse
nachgehen zu kdnnen: spielen, bewegen, soziale Kontakt zu anderen Kindern pflegen.
Die Natur ist ein wichtiger Lern- und Erlebnisraum fir uns und es ist nur folgerichtig,
die Natur in den Unterricht einzubinden. Die Natur dient dabei als Lern- und
Erfahrungsraum, als didaktisches Material, als Vorbild und als Lerninhalt.

47 Renz-Polster, Hither 2019, S. 227
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Altersdurchmischung

.Der Aufbau einer guten Lernumgebung gelingt nach Auffassung Maria Montessoris
am besten in einer altersgemischten Gruppe. Sie ist die natlrlichste Form einer
menschlichen Gemeinschaft, wie die Familie zeigt, in der immer Menschen
verschiedenen Alters zusammenleben und voneinander lernen.“4®

Wir verzichten auf feste Klassenstrukturen und ermdéglichen es den SuS, sich in
natdrlich gewachsenen Gruppen zusammenzufinden, um dort unterschiedliche Rollen
einzunehmen und sich zu entwickeln. ,Das Lernen in heterogenen und
altersgemischten Gruppen bietet dartiber hinaus natirliche Lernsituationen, die den
unterschiedlichsten BedUrfnissen, Lernstdnden und Potentialen der Kinder
unabhangig von ihrem Alter Raum geben kann.“4®

Unsere Schulgemeinschaft trifft sich zweimal taglich im Morgen- und Abschlusskreis
sowie zu Schulversammlungen und Prasentationen von Lernergebnissen. Fir
Lernvorhaben und Projekte in den Lernzeiten finden sich die Kinder nach Interessen
in Kleingruppen zusammen und erarbeiten Lerninhalte. Kinder unterschiedlichen
Alters lernen dann in kleinen Lerngruppen mit- und voneinander, Partner- und
Einzelarbeit ist selbstverstandlich auch mdglich.

Durch das altersdurchmischte Lernen kénnen die jlingeren Kinder oft schneller und
effektiver lernen, weil sie bestandig mitbekommen, was die Alteren tun. Kinder kénnen
sich untereinander oft mihelos Lerninhalte erklaren, weil sie diese in ,Kindersprache®
erklaren kénnen. Erfahrungsgemal lassen sich jlingere Kinder gerne etwas von
alteren Kindern erklaren. Der Lernprozess findet dabei aber auf beiden Seiten statt,
denn beim Erlautern von Lerninhalten wiederholen die Alteren die Inhalte noch einmal
und merken selbst, ob sie das Wissen verinnerlicht haben. Nur dann werden sie das
Wissen weitergeben kénnen.

Gleichzeitig starkt das Lernen in altersdurchmischten Gruppen die sozialen
Kompetenzen der Kinder (durch gegenseitiges Helfen und Unterstitzen, Ermuntern,
Loben und Kritisieren usw.), férdert aber auch Lernprozesse in vielen anderen
Bereichen, wie Lernen im Spiel, Lernen durch Zusehen, Lernen durch gemeinsames
Forschen und Bauen u. v. m. Besonders die Empathiefahigkeit der SuS wird dabei
gefdrdert. Die Jungeren schauen dabei zu den Alteren auf, denn sie wissen, dass auch
sie selbst in die Rolle desjenigen schllpfen werden, der einen Wissensvorsprung hat
und dann ihren Mitschilerinnen und -schiler Lerninhalte vermitteln werden.

Ein weiterer Vorteil der Altersmischung ist darin zu sehen, dass die Vergleichbarkeit
von Leistungen entfallt, denn die Kinder sind nicht Teil einer Gruppe Gleichaltriger, die
im Gleichschritt die Jahrgangsstufen durchlaufen und zeitgleich Themen bearbeiten
und Kompetenzen entwickeln, wobei zwangslaufig stets Kinder besser oder schlechter
im Vergleich zu ihren Mitschilerinnen und -schiler abschneiden. Die altersgemischte
Gruppe ermdglicht den Kindern sowohl die Rolle des Helfers und Vorbilds fir die
jungeren Kinder einzunehmen als auch die Rolle desjenigen, der Hilfe bei den alteren
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SuS einfordern darf. SuS werden ihre Defizite und Entwicklungsriickstéande nicht in der
Weise bewusst wie es in gleichaltrigen Gruppen der Fall ist. Durch den Wegfall der
Vergleichbarkeit von Leistungen rickt das Kind in seiner Individualitdt in den
Vordergrund. Dadurch wird auch die Inklusion von Kindern mit besonderen
Bedurfnissen erleichtert.

Das Zusammenfinden in kleinen Lerngruppen geschieht auf freiwilliger Basis. Die
Kinder entscheiden selbst, mit wem sie wann zusammen lernen mochten.

Eigenverantwortliches Lernen

Jedes Kind in der GlicksSchmiede kann fir sich selbst entdecken, mit welchen
Lernwegen es effektiv, aber auch mit Freude lernen kann. Damit méchten wir das
eigenverantwortliche Lernen der SuS férdern. Eigenverantwortung bedeutet dabei
nicht nur Lerntechniken kennen zu lernen, die das selbststandige Lernen ermdéglichen.
Eigenverantwortliches Lernen als Ziel wird dadurch erlernt, dass es praktiziert wird.
Ein erster Schritt in diese Richtung kann sein, dass ein Kind sich aussucht, was es
rechnen mdchte. In fortgeschrittenerem Stadium kann dies die Wahl eines eigenen
Projektes sein. Die Lernbegleiterinnen beraten die Kinder, organisieren und erganzen
die ausgewahlten Lerninhalte. Kinder, die vom eigenverantwortlichen Lernen
Uberfordert sind, erhalten mehr Struktur und werden individuell unterstitzt.

Die Kinder erleben, wie es sich anfihlt, eigene Ziele verwirklicht zu haben. Sie erfahren
Selbstbestatigung, Anerkennung und die positive Wirkung von der Ubernahme von
Verantwortung. Die Kinder sollen nicht belehrt werden, sondern sich Wissen aktiv und
handelnd aneignen.

Spielbasiertes Lernen

Die Bedeutung des Spiels nach Gerald Hither und Peter Gray wurde bereits unter 2.1
beschrieben. Im Spiel sind Lernen, Denken und Handeln gleichermafBen
angesprochen. Erfahrungen mit allen Sinnen regen die Verknipfung der Nervenzellen
an und werden gemeinsam mit den dazu erlebten Emotionen gespeichert. Es gibt im
Spiel kein Richtig und kein Falsch, das Ergebnis ist offen und entwickelt sich im
Miteinander. Die Kinder erleben sich dabei aktiv, selbstbestimmt und selbstwirksam.
Die Lernbegleiterinnen haben dabei die Rolle von Vorbildern, kédnnen aber auch
mitwirken oder beobachten.>

Die Aufgabe der Lernbegleiterinnen ist es, die Lernumgebung zu gestalten und fr
vielfaltige Anreize durch Materialien zu sorge, so dass die SuS ins Spiel finden kénnen.
Auch kdnnen die Lernbegleiterinnen achtsam im Spiel mit den Kindern interagieren,
durch Fragen Reflexion anregen und selbst zum Lernenden werden, indem sie
mitspielen.
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Projektbasiertes Lernen

Projektbasiertes Lernen ist eine handlungsorientierte und situative Lernmethode, die
sich an den Interessen der Lernenden orientiert und ihnen eine soziale Lernumgebung
anbietet, in der sie selbstorganisiert Problemlésungen erarbeiten. Projektbasiertes
Lernen ist durch planvolles Handeln und einen strukturierten Projektverlauf
charakterisiert. Die Kinder Gbernehmen selbst die Verantwortung fir die Organisation
und den Ablauf des Projektes, innerhalb ihrer Méglichkeiten. Ziel der Projektgruppe ist
es, zu einem selbstbestimmten und von allen verantworteten und erarbeiteten
Ergebnis zu kommen. Der Projektverlauf und die Ergebnisse kbnnen am Ende den
Mitschilerinnen und -schilern prasentiert werden. Als Abschluss erfolgt die Reflexion.
Zur Projektarbeit gehért der demokratische Ansatz von Selbstbestimmung und
Selbstverantwortung. Sie ist eine Form des Lernens, der ein demokratisches
Verstandnis von Unterricht und den Rollen von SuS und Lernbegleiterinnen zu Grunde
liegt.>!

Aufgabe der Lernbegleiterinnen ist es, die Rahmenbedingungen herzustellen,
natzliche Informationsquellen und Lernhilfen bereitzustellen sowie allgemein
Voraussetzungen zu schaffen, damit Projekte tGberhaupt realisiert werden kénnen, wie
z.B. notwendige Materialbeschaffung. Die Lernbegleiterin soll im Wesentlichen als
Beraterin  tatig sein, es kann aber auch in Einzelfdllen ndétig sein,
Lésungsmdglichkeiten und Entscheidungsprozesse anzuregen, Informationen
anzubieten usw. sowie am Ende die Projektarbeit zu reflektieren.

Die Projektarbeit fordert eine hohe Methodenkompetenz von Seiten der
Lernbegleiterinnen und der SuS. Besonders wichtig sind Kommunikationstechniken.
Die Lernbegleiterinnen entscheiden, inwieweit sie die Gruppe in Eigenverantwortung
arbeiten lassen kénnen bzw. wie viel Unterstitzung die SuS brauchen. Die
Projektmethode ermdglicht einer heterogenen Lerngruppe intensive Lernerfahrungen.
Jeder Lernende kann sich mit seinen Ideen, Kenntnissen, Fahigkeiten und
Lerntechniken in die selbstgewahlte Projektgruppe einbringen und dazu lernen.>?

Forschendes Lernen

Das Forschende Lernen leitet sich aus Methoden und Strategien wissenschaftlichen
Arbeitens ab. Dabei geht der Lernende von einer Frage oder Problemstellung aus,
formuliert eine Hypothese und Uberprift sie anhand von Beobachtungen oder
Experimenten. Es geht dabei um echte Fragen mit offenem Ausgang, nicht um Fragen,
die die Lernbegleiterin stellt und schon eine Antwort vorformuliert hat. Das forschende
Lernen ist eine hochst aktive Lernmethode. Der Schwerpunkt liegt auf dem
eigenaktiven Lernen der SuS und der Eigenverantwortung flr den Lernzuwachs.
Grundlage dieser Methode ist eine Kultur des Fragens. Dabei ist die Lernbegleiterin
Vorbild und stellt ebenfalls Fragen, hat ein offenes Ohr fur die SuS, nimmt ihre Fragen
ernst, ermutigt sie, ihren ldeen zu trauen und Lésungen zu finden.

Die Methode des forschenden Lernens findet sich in der GlicksSchmiede in den
unterschiedlichen Lernformen wieder. Es kann im Spielen nebenbei stattfinden oder

aber strukturiert aufgebaut werden, mit einer Instruktionsphase der Lernbegleiterinnen
oder einer eigenen Fragestellung der SuS. Handelt es sich um strukturierte Phasen,
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arbeiten die SuS gewdhnlich gemeinsam in Gruppen und werden dabei von einer
Lernbegleiterin unterstitzt. Aus dem forschenden Lernen kénnen sich weitergehende
Lernangebote entwickeln, die dann regelmaBig (bspw. 1x wdchentlich) stattfinden
kénnten und zu denen Expertinnen und Experten aus dem auBBerschulischen Umfeld
(Eltern, Berufsgruppen wie z. B. Handwerker etc.) dazu geholt werden kénnen.%3

Die Kinder haben die Md&glichkeit, zwischen unterschiedlichen Lernsituationen zu
wahlen. Entscheidend ist dabei die Eigentatigkeit. Dabei betrachten wir nicht nur, dass
jedes Kind permanent tatig sein muss, auch Beobachten, Nachdenken und Langeweile
auszuhalten sind fur uns wichtige Zwischenziele, um zum Erfolg zu gelangen.

Das freie Spiel
Das freie Spiel ist fUr uns die wichtigste und wesentlichste Lernform. Man
unterscheidet folgende Spiele:>*

- Sensumotorisches Spiel: Typische Spiele sind Such- und Fangspiele, Kletter-
und Ballspiele, Singspiele. Die Kinder probieren sich mit ihrem Kérper und
seinen Sinnen aus.

- Konstruktionsspiel: Typische Spiele sind Kaplasteine, Lego, Knetsand,
Geomag oder die Beschaftigung mit Holz, Ton und Papier. Mit diesen
Materialien entstehen Bauwerke, mit denen die Kinder einiges Uber die
Beschaffenheit und die Funktionsweise der Materialien und deren Statik lernen
kénnen. Konstruktionsspiel eignet sich besonders fir die Lernbereiche Technik
und Physik.

- Kreativitdtsspiel: Dieses Spiel umfasst viele kreative Mdglichkeiten und
verschiedene Materialien (Farbe, Modelliermasse, Wachs, Papier u. a.). Dazu
gehdrt auch der Malort nach Arno Stern.

- Regelspiel: typisch sind Gesellschaftsspiele mit vorgegebenen Regeln. Diese
Spiele regen dazu an, sich mit Regeln auseinanderzusetzen. Wirfelspiele
férdern vor allem das logische und strategische Denken.

- Rollenspiel: Das Rollenspiel férdert den sprachlichen Ausdruck, die Kreativitat
und die soziale Interaktion. Fir das Rollenspiel stellen wir den Kindern Kostiime
und Requisiten zur Verfligung.

- Theater / Darstellendes Spiel: ist eine besondere Art des Rollenspiels. Es
kommt die Fahigkeit hinzu, sich vor Publikum zu présentieren.

Die vorbereitete Umgebung |adt die Kinder ein, selbststandig tatig zu sein. Der Begriff
Lorbereitete Umgebung“ entstammt der Montessori-Padagogik und verdeutlicht, dass
die Lernumgebung nicht beliebig, sondern durchdacht und vorbereitet ist. Sie bildet die
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Basis fur das selbstorganisierte und selbstverantwortliche Lernen der Kinder,
Charakteristisch fir eine vorbereitete Umgebung nach Maria Montessori ist: °°

- Die Umgebung sollte attraktiv und asthetisch sein.

- Der Raum ist in Bereiche geteilt und nach Fachgebieten und
Schwierigkeitsgraden gegliedert.

- Der Raum gibt den Kindern Orientierung: Was kann ich tun? Wie geht
es weiter?

- Der Raum ist flexibel gestaltbar. Das Kind kann seinen Bereich selbst
mit den Materialien gestalten, die es zum Lernen bendtigt.

Freiarbeit

Ein Bestandteil der vorbereiteten Lernumgebung ist die Freiarbeit mit ihrem
Selbstlernmaterial, welches die geistige Entwicklung tber manuelle Tétigkeit und
Erfahrung mit den Sinnen ermdglicht. Die Kinder kdénnen das Lernmaterial
selbststandig benutzen. Dabei entscheiden sie, welches Thema sie sich vornehmen
und welches Lernmaterial sie dazu auswahlen méchten. Ebenso entscheiden sie, ob
sie in Einzelarbeit, mit einem Partner oder in einer Gruppe arbeiten mdchten. Manche
Kinder haben auch besondere Freude daran, eigene Lern- und Arbeitsmaterialien
herzustellen. Das Material weist dabei verschiedene Schwierigkeitsgrade auf und gibt
so jedem Kind die Méglichkeit, auf seinem Lernniveau zu arbeiten und "intellektuell
wandern" (Maria Montessori) zu kénnen. Das Material enthdlt sowohl Bekanntes, um
Lerninhalte weiter festigen und Uben zu kdnnen als auch Neues, um detaillierteres
Wissen zu formen oder neue Inhalte zu entdecken. Das Selbstlernmaterial wird
Ubersichtlich in Regalen angeboten. Zudem gibt es eine kleine Bibliothek, die
Fachbucher auf kindlichem Niveau, aber auch Kinderlekttire und Lehrwerke beinhaltet.
Hierhin kann man sich zurtickziehen, wenn man in Ruhe ein Buch oder einige Seiten
lesen oder ein Bildband oder Bilderbuch betrachten méchte.

Durch Freiarbeit kdnnen wir den individuellen Lernstdnden und dem Lernverhalten der
Kinder gerecht werden. Die Selbstlernmaterialien kénnen von einem oder mit
mehreren Kindern bearbeitet werden. Die Lernbegleiterinnen tragen daflir Sorge, dass
sich die Kinder innerhalb ihres hohen MaBes an Selbststandigkeit dennoch sicher
fihlen und sich in der Freiheit des selbstbestimmten Lernens nicht verlieren. Das
Material kann auch mit Unterstitzung der Lernbegleiterinnen erarbeitet werden, ist
aber so angelegt, dass es eine eigene Fehlerkontrolle hat. In der Freiarbeit kénnen
auch kreative und klnstlerische Themen oder Tatigkeiten im AuBenbereich, wie z. B.
im Schulgarten bearbeitet werden. 56

Die Kinder kénnen jeden Morgen entscheiden, was sie sich fir den Unterrichtstag
vornehmen mdchten (Tagesplan). Bei gréBeren Projekten kann daraus durchaus ein
Wochenplan werden. Die Lernbegleiterinnen unterstitzen die Prozesse und geben
Hilfestellung, wenn die Kinder sie benétigen. Im taglichen Abschlusskreis haben die
Kinder die Mdglichkeit, ihre Arbeitsergebnisse zu prasentieren und erfahren durch die
Kommentare der Mitschilerinnen und -schiiler sowie Erwachsenen eine Riickmeldung
und Wertschatzung ihrer Arbeitsergebnisse.
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Angebote

Angebote sind in sich abgeschlossene Einheiten, in denen eine Lernbegleiterin
(mdglich ware auch eine Schulerin oder ein Schiler) einen Inhalt vorbereitet und
eigenes Wissen und Erfahrungen  weitergibt. Lehrgange/  Angebote/
Arbeitsgemeinschaften/ Projekte erwachsen aus dem Interesse der Kinder heraus,
mehr Uber eine Sache oder ein Thema wissen zu wollen oder durch die Begeisterung
eines Kindes oder Erwachsenen und dem Wunsch, andere daran teilhaben zu
lassen.%” Angebote sind vor allem dann sinnvoll, wenn es darum geht, Techniken zu
vermitteln. So kénnen verschiedene Handarbeits- oder Werktechniken, das Erlernen
eines Musikinstrumentes und Inhalte in den Kernfachern Mathematik oder Deutsch,
bspw. beim Erlernen der Schreibschrift ebenso wie in Fachern wie Musik, Kunst, Sport,
Sachunterricht, Naturwissenschaften in Form von Angeboten vermittelt werden. Dazu
kébnnen Gruppen zusammengefasst werden, fir die der Inhalt gerade relevant ist oder
ein besonderes Interesse aufgetaucht ist, welches nun systematisch bearbeitet
werden kann. Die Kinder erhalten somit die Méglichkeit, mithilfe gezielter Instruktionen
in bestimmten Bereichen Grundlagen und nétige Fachkenntnisse zu erhalten, um sich
anschlieBend wieder selbsttatig mit dem Fachgebiet auseinander zu setzen. Die
organisatorische Ausgestaltung wird vorab von den beteiligten Lernenden und
Lernbegleiterinnen beschlossen. Innerhalb der selbstgesetzten Rahmenbedingungen
ist die Teilnahme selbstverpflichtend.

Angebote laden dazu ein, sich gemeinsam mit anderen mit einem bestimmten Inhalt
vertiefend zu beschéaftigen. Angebote ermdglichen es, SuS gezielt auf bestimmte
Inhalte aus den Kerncurricula aufmerksam zu machen. Wir méchten die Angebote flr
die SuS der Jahrgangsstufen 5 und 6, je nach individuellem Leistungsstand,
verpflichtend anbieten. Sollten SuS dieser Jahrgangsstufen Defizite beim Erwerb der
Bildungsstandards zeigen, ist es notwendig, dass sie sich mit den defizitaren
Lerninhalten beschéftigen, die sie flr den erfolgreichen Ubergang in die
weiterfiihrende Schule bendétigen. An dieser Stelle greifen die Lernbegleiterinnen ein
und kénnen mittels der Angebote positiv Einfluss auf den Kompetenzerwerb der
betreffenden SuS nehmen. Damit kdnnen SuS dort abgeholt werden, wo sie stehen
und wir kénnen individuell auf ihre Interessen eingehen. Kompetenzen, die noch
erlernt werden sollen, kénnen dabei den Neigungen der SuS entsprechend ,verpackt®
werden. Auf diese Weise kénnen Kinder Uber ein selbstgewahltes Thema den Zugang
etwa zur Schriftsprache oder den schriftlichen Rechenverfahren finden. U. a. ware es
maoglich, Vereinbarungen mit den SuS zu treffen, wie haufig sie wdchentlich an
Angeboten teilnehmen bzw. an welchen konkreten Angeboten sie teilnehmen sollen
(z. B. Inhalte aus dem Fach Deutsch oder Mathematik).

Projekte

Soweit wie mdglich darfen die Kinder sich Themen und Projekte auswahlen, die sie
interessieren. Ein Kind, das seine Vorliebe fir Hihner entdeckt hat und den
Entwicklungsprozess vom Briten Uber das Schlipfen bis zur Entwicklung des Kikens
zum ausgewachsenen Huhn beobachten konnte, wird seine Beobachtungen und
Erkenntnisse langfristig abspeichern kénnen. Vielleicht halt das Kind seine
Erkenntnisse in einem Forscherbuch fest und Ubt dabei nebenbei Schreiben,
Rechtschreiben, Satzbau und Zeichensetzung, fertigt Zeichnungen an, lernt den
Aufbau eines "Buches" mit Kapiteln, Inhaltsverzeichnis und Seitenzahlen.
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Projektbasiertes Lernen ist schilerzentriert und orientiert sich an den Interessen der
Lernenden. In Form von Projekten kdénnen die Kinder eigenmotiviert und
selbstorganisiert lernen und Problemlésungen entwickeln. Die Lernbegleiterin hat
dabei die Aufgabe eines Coaches. Sie schafft die Rahmenbedingungen, stellt
Informationen und Lernhilfen bereit, u. a. die Materialbeschaffung. Die Projektmethode
ermdglicht einer heterogenen Lerngruppe intensive und optimale Lernerfahrungen,
denn jede Schulerin und jeder Schiler kann sich mit seinen Ideen, Kenntnissen und
Fahigkeiten in die Projektgruppe einbringen. Die SuS prasentieren die
Projektergebnisse im Abschlusskreis der Schulgemeinschaft.

Tages- und Wochenplane

Wochenplanunterricht ist eine Form des Offenen Unterrichts. Die SuS wéahlen dabei
die Aufgaben und Themen selbst aus. Dabei kénnen die Lernenden auch selbst
festlegen, wann sie was, mit wem und wo arbeiten wollen. Auch die Geschwindigkeit,
in der die Aufgaben erledigt werden, kann innerhalb dieser Woche selbst von den SuS
bestimmt werden.

Eine Variante des Wochenplans ist der Tagesplan, der als Einstieg zur
Wochenplanarbeit genutzt werden kann. Je nach Lernvoraussetzungen und
Arbeitsweise der jeweiligen Schilerin oder des jeweiligen Schilers kann der
Tagesplan auch ersatzweise flr einen Wochenplan verwendet werden.

Wir méchten, dass die SuS der Jahrgangsstufen 5 und 6 der GlliicksSchmiede Tages-
und Wochenplane verstarkt als Lernform nutzen. Mdéglich ist es auch, sie je nach
Bedarf bereits in den Jahrgangsstufen 1 bis 4 anzubieten. Die Lernbegleiterinnen
lassen ihnen dabei groBtmdgliche Selbstbestimmung bei der Auswahl der Aufgaben
und Themen, haben dabei aber stets im Blick, welche Lerninhalte fiir das jeweilige
Kind zum jeweiligen Zeitpunkt relevant sein kdnnten, auch vor allem unter
Berlcksichtigung dessen, dass die SuS nach Jahrgangsstufe 6 die GlicksSchmiede
auf eine weiterfihrende Schule verlassen. Die Lernbegleiterinnen kdnnen bei der
Erstellung der Wochen- und Tagesplane hinsichtlich der Lernentwicklung und der
Lerninhalte der Kerncurricula lenkend eingreifen und dabei etwaigen Lernriickstanden
individuell entgegenwirken.

Kreise

In den Kreisen wird vor allem ein Zugehdérigkeitsgefihl erlebt. Es sind Begegnungen
wahrend des Tages. Dort gibt es die Mdglichkeit, sich in immer derselben Gruppe,
namlich der Schulgemeinschaft, Gber Ideen und Projekte auszutauschen. Es ist auch
der Ort, um zu reflektieren und von den Lernvorhaben und Projekten der anderen
mitzubekommen. Der Tag beginnt mit dem Morgenkreis und schafft einen Rahmen, in
der Schule anzukommen und sich zu orientieren. Im Abschlusskreis wird eher
reflektiert Gber den Tag und dabei kénnen neue ldeen entstehen fir den folgenden
Tag. Der Abschlusskreis dient vor allem der Retrospektive: Was haben wir erlebt? Was
ist gut gelaufen in der Woche? Wo gab es Schwierigkeiten? Was kann verbessert
werden? Eine besondere Zusammenkunft ist die Schulversammlung, die sich aus SuS
und den Lernbegleiterinnen zusammensetzt. Hier werden Themen besprochen, die die
ganze Schulgemeinschaft betreffen und Regeln fiir das Miteinander ausgehandelt.%®
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Dabei werden die SuS bewusst dazu ermutigt, Verantwortung fur die
Schulgemeinschaft zu bernehmen.

Exkursionen

Wir méchten den Kindern Gelegenheit geben, so viel wie mdglich im alltaglichen Leben
zu lernen. Dazu méchten wir in Form von Exkursionen die direkte Umgebung mit ihren
kulturellen Einrichtungen nutzen. Auch mit regionalen Unternehmen mdchten wir in
Kontakt treten und idealerweise ein Netzwerk aufbauen, durch das den Kindern die
Chance geboten wird, vielfaltige Berufe und die entsprechenden Tatigkeiten kennen
zu lernen.

Bewegung

Durch alle Lernformen hindurch ziehen sich Bewegungselemente. Wir erachten die
Bewegung des Koérpers als wichtige Voraussetzung fur lernen. Kinder lernen in
Bewegung, also nicht nur mit dem Kopf, sondern mit dem ganzen Kérper. Kinder
verspilren einen natirlichen Bewegungsdrang und werden schnell unkonzentriert,
wenn sie ihm nicht nachgeben durfen. Unsere Kinder dirfen sich auch wéahrend der
Lernphasen bewegen, beim Lesen auf einer Schaukel sitzen oder sich eine 1x1- Reihe
einpragen, wahrend das Kind den Flur entlang spaziert. Lernen kann im Liegen,
Sitzen, Stehen oder in Bewegung stattfinden. Es ist den Kindern Uiberlassen, ob sie an
einem Tisch oder lieber auf dem Boden liegend lesen mdchten (manche Kinder
kénnen sich so besser "erden" und konzentrierter arbeiten, wenn der ganze Kdérper
Kontakt zum Boden hat), ob sie entspannt auf der Hangematte schmékern oder sich
in eine selbstgebaute Hohle zurlickziehen mdchten. In unserer GlicksSchmiede
haben die Kinder volle Bewegungsfreiheit. Wird eine Tatigkeit Uber einen langeren
Zeitraum sitzend durchgefihrt, sorgen wir mit Bewegung fur einen Ausgleich.

Konfliktbewaltigung

Nicht nur beim Lernen, sondern auch im sozialen Miteinander sollen und dirfen sich
die Kinder dahin entwickeln, ihre Konflikte selbst zu regeln und zu bewéltigen. Im
Zusammenleben von Menschen missen naturgemal Konflikte bewaltigt und geldst
werden. Der Umgang mit Konflikten tragt zur Entwicklung einer verantwortungsvollen
Persoénlichkeit bei. Konflikte haben fir uns ein wichtiges Lernpotential und wir nutzen
sie, um kommunikative, emotionale und soziale Kompetenzen zu férdern.
Konfliktfahige Menschen kénnen sich ihren Wiinschen und Geflihlen entsprechend
verhalten und gleichzeitig die anderen respektieren. Die Erwachsenen unterstitzen
bei der Konfliktbearbeitung bzw. -16sung und férdern damit die Beziehungskompetenz
der Kinder. Sie unterstitzen die Kinder darin, dass jeder seine Forderungen und Kritik
vorbringen und mdglichst nach eigenen Lésungen suchen kann. Die Erwachsenen
haben dabei eine wichtige Vorbildfunktion. Konfliktgesprache orientieren sich an den
vier Werten nach Jesper Juul und der Grundhaltung der ,gewaltfreien Kommunikation®
nach Marshall B. Rosenberg. Bei letzterem geht es darum, eigene Bedurfnisse sowie
die der anderen wahrzunehmen und zu erfillen.

Es ist bedeutend, dass die Kinder lernen, ihre eigene Integritdt wahrzunehmen, ihre
personlichen Bedurfnisse und individuellen Grenzen zu kommunizieren (siehe dazu
2.2). Die AuBerung personlicher Bedurfnisse ist der Einstieg zur Begegnung mit
anderen, um sich mit deren Bedirfnissen in einem Gruppenprozess
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auseinanderzusetzen. Aus diesem Prozess kann das Aufstellen von Regeln
entstehen. Die Kinder lernen dabei, die Regeln und Grenzen der anderen zu
respektieren und Verantwortung fur sich selbst und die Gruppe zu Ubernehmen. Fir
alle gultige Regeln des Zusammenlebens ergeben sich aus dem taglichen
Miteinander, aus unruhigen Situationen heraus, die unter den Kindern gemeinsam
abgestimmt und auf deren Einhaltung zunehmend von den Kindern selbst geachtet
wird. Regeln geben Halt und bilden einen Rahmen flr das soziale Miteinander. Dabei
geht es um Selbstbehauptung und Toleranz, um eigene Interessen und denen der
Gruppe und um gegenseitigen Respekt. Regelliberschreitungen und das Erleben der
Sinnhaftigkeit von Regeln sowie des Erkennens, was ein Versto3 gegen Regeln
auslésen kann, sind wichtige Erfahrungen fir Kinder.

Eine Schule, die ihre SuS zu verantwortungsbewussten und starken Persdnlichkeiten
ausbilden méchte, muss daflr sorgen, dass die Kinder die Erfahrung machen diirfen,
dass ihre Meinungen gefragt sind, dass sich ihre Winsche umsetzen lassen und sie
Veranderungen herbeifihren kénnen. Die taglich stattfindenden Morgenrunden sowie
die Schulversammlung geben den Lernenden die Mdglichkeit, ihre Winsche,
Meinungen und Probleme vorzutragen sowie gemeinsame Regeln zu besprechen und
festzulegen. Die Lernbegleiterinnen nehmen ebenfalls an den Versammlungen teil und
unterstitzen die Kinder dabei, Losungen zu finden, Regeln festzulegen und Plane
aufzustellen. Uber gemeinsame Regeln kénnen die SuS verhandeln, diskutieren und
schlussendlich festlegen, wenn es ihnen wichtig erscheint. Dadurch lernen sie
Verantwortung zu Gbernehmen, fiir sich selbst und auch fir die soziale Gruppe. Die
Lernbegleiterinnen sind dabei stets an ihrer Seite.

Kinder haben ein angeborenes Bedlrfnis nach Nahe und Verbundenheit. Damit
Lernen gelingen kann, muss jemand da sein, der dem Kind wichtig ist und mit dem es
sich emotional verbunden fiihlt. ,Jeder Lehrer macht die Erfahrung, dass SuS umso
besser seinem Unterricht folgen, je mehr sie sich mit ihm verbunden fiihlen.“® Im
gemeinsamen Tun, in der Gemeinschaft, erleben Kinder Gliick, denn dabei wird ihr
wichtigstes Bedurfnis gestillt: verbunden zu sein. Dazu ist es wichtig, dass das Kind
Vorbilder hat, an denen es sich orientieren kann, so dass das Kind sich all das
aneignen kann, was diejenigen, die ihm wichtig sind, schon kénnen (siehe 3.1 zur
Bedeutung von Vorbildern).

Die GlucksSchmiede wird von Padagoginnen und Menschen, die die Lernenden an
ihren Erfahrungen und Talenten teilhaben lassen méchten, begleitet. Zentral ist dabei
die Haltung der Lernbegleiterinnen. Die Erwachsenen nehmen den Kindern gegenlber
eine respektvolle und begleitende Haltung ein. Jeder Schilerin und jedem Schiler wird
individuell begegnet, sie und er wird in ihrer oder seiner Individualitat respektiert.

Lernen geschieht dabei in Kontexten und ist ein fortlaufender Prozess, jederzeit und
Uberall. Der Umgang miteinander ist basisdemokratisch, d. h. die Kinder sind aktiv an

%9 Hither 2014, S. 68
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Entscheidungsprozessen und Konfliktlésungen beteiligt. Die Basis flr Lernerfolge ist
eine vertrauensvolle, intensive, gleichwirdige (nicht gleichwertige) Beziehung der
Lernbegleiterinnen zu den Lernenden, der Umgang mit den SuS ist transparent,
authentisch und achtsam, frei von Druck, Forderungen und Bewertungen. Statt
Motivation Uber Lob und Tadel zu steuern, Reglementierung Uber Belohnung und
Strafe einzusetzen, setzen wir auf Experimentierfreudigkeit, die Lust am Lernen,
Motivation durch selbst erarbeitete Erfolgserlebnisse und auf Vertrauenszuwachs
durch die Ubernahme von Verantwortung im eigenen Lernprozess. Werden diese
Prozesse nicht von auBen gelenkt, sondern ergeben sich aus den Interessen der
Kinder, fihren sie zu tatsachlichem Verstandnis und nicht nur zur Anhdaufung von
Informationen.’® Dabei werden die SuS unbedingt in ihren Bediirfnissen ernst
genommen. Diese Wahrnehmung der Bediirfnisse bedeutet auch, den Zeitpunkt und
die Zeitdauer der Entwicklungsschritte zu respektieren. Das hat zur Folge, dass die
Begleiterinnen vermeiden, mit eigenen Vorstellungen zu lenken und zu manipulieren,
stattdessen bieten sie den Kindern Begleitung und Unterstitzung, sei es in
emotionalen Belangen oder in der Auseinandersetzung mit Materialien und
Lerninhalten. Die Lernbegleiterinnen haben die volle Verantwortung far die
Beziehungen und die Lernatmosphare. Damit kommen den begleitenden
Erwachsenen besondere Anspriche und Anforderungen zu. Ebenso wie die Kinder
befinden auch sie sich in einem standigen Ausbildungs- und Lernprozess, der
Flexibilitat und die Fahigkeit zur Annahme von Veranderungen beinhaltet.

Die Lernbegleiterinnen sind in einer eher passiven Haltung. Sie beobachten die Kinder
in ihrem Tun, nehmen Arbeitsweisen und Interessen wahr und sind jederzeit fir die
SuS ansprechbar. Sie helfen bei der Umsetzung eigener Ideen, bei Schwierigkeiten
und zeigen, wie man Materialien nutzt. Beim eigentlichen Lernprozess treten sie aber
in den Hintergrund, nach dem Grundsatz Maria Montessoris ,Hilf mir, es selbst zu
tun.“61

Um die Lernenden neugierig auf einen Lerngegenstand zu machen und ihr Interesse
zu wecken, begegnen ihnen die Lernbegleiterinnen mit offenen Fragen und mit
fortwahrenden Impulsen, mit Instruktionen halten sie sich jedoch zurtick. Entscheidend
bei der Begleitung von Lernprozessen ist das Vertrauen in die Fahigkeiten und
Potentiale des Kindes sowie das geduldige Warten der Lernbegleiterinnen, dass das
Kind seinen Weg finden und daran wachsen wird. Auf diese Weise wird die
Eigenverantwortung der Schilerin bzw. des Schulers gestérkt und sie bzw. er erhélt
die Mdglichkeit, eigene Erfahrungen mit dem jeweiligen Lerngegenstand zu machen.
Die SuS erleben sich als selbstwirksam. Das padagogische Team Ubernimmt dabei
eine prozessbegleitende Position.

Das Lernen in der GliicksSchmiede ist stets lebensnah, erfahrungsorientiert und auf
die Alltags- und Bezugswelt der Kinder bezogen. Dies wird durch das anregende
Umfeld und die vorbereitete Lernumgebung geférdert. Fehler sind beim Lernen
selbstverstandlich und gehdren dazu, wenn sich Menschen neue Lerninhalte und
Fahigkeiten aneignen (,fehlerfreudiges Lernen®). Uber Lernfortschritte reflektieren die
Lernbegleiterinnen mit den SusS in den taglichen Abschlussrunden.

80 vgl. Pad. Konzept. Schule fiir freie Entfaltung Schloss Tempelhof. Private Grundschule, S.51
51 und 77vgl. Pad. Konzeption Stuttgart 2020, S. 88, S.51, S. 52
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Die wesentlichen Aufgaben der Lernbegleiterinnen bestehen darlber hinaus in
a) der Herstellung der vorbereiteten Lernumgebung,
b) der Zusammenarbeit mit den Eltern und
c) der Leistungsfeststellung und -bewertung sowie dem Abgleich mit den
hessischen Kerncurricula
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Unsere Lernenden scheiben keine Klassenarbeiten oder Tests und erhalten auch
keine Noten. Da jedes Kind sein eigenes, individuelles Lernniveau und Kenntnisstand
hat und zudem an unterschiedlichen Themen arbeitet, wéare dies auch gar nicht
(zeitgleich) mdglich und entspricht nicht unserem Verstéandnis von Lernen. Jedes Kind
hat eine angeborene Neugier und mdchte von sich aus lernen und Fortschritte
machen. Wir als Lernbegleiterinnen schaffen die bestmdglichen Bedingungen in einer
anregenden Lernumgebung, um die Kinder individuell und interessengeleitet zu
férdern. Durch die individuelle Betreuung der Lernbegleiterinnen und durch die
geringere GruppengroBe erhalten diese ein umfassendes Bild tiber die Fahigkeiten der
Kinder. Statt der Klassenarbeiten prasentieren die SuS ihre Arbeitsergebnisse in Form
von Dokumentationen, Ausstellungen, Vorstellungen usw. im gemeinsamen
Abschlusskreis. Dabei werden die Inhalte gepruft, mit denen sich die Kinder in den
Lernzeiten beschéaftigt haben und sie erhalten ein Feedback zum Inhalt und zur Form
ihrer Darbietung. Mitschulerinnen und -schiler sowie Lernbegleiterinnen bekommen
auf diese Weise einen Einblick in die Leistung, die die SuS erbracht haben.

Wir méchten vermeiden, dass Kinder sich untereinander vergleichen, wetteifern oder
sich als besser oder schlechter erleben miussen. Uns ist es wichtig, dass die jungen
Menschen sich als gleichwertig erleben, jeder mit eigenen Neigungen und
Bedurfnissen und dass wir einen sozialen, respektvollen Umgang miteinander pflegen.
Die Zeugnisse werden in Textform verfasst. Uber jeden Schiler und jede Schiilerin
wird hier ein schriftlicher Entwicklungsbericht angefertigt.

Da wir nicht im klassischen Sinne "unterrichten", sondern jedes Kind individuell lernen
kann, nach eigenem Tempo, nach eigenen Interessen und mit allen Sinnen, gibt es in
der GlicksSchmiede auch kein "Sitzenbleiben". Das individualisierte und freie Lernen
erlbrigt eine Zuordnung zu Klassenstufen. Die Kinder bleiben sechs Jahre lang in der
altersdurchmischten Gruppe.

Uns ist wichtig, dass die SuS selbst reflektieren, wie sie lernen und sie ihre Fahigkeiten
und Fortschritte selbst einschatzen. Die Lernbegleiterinnen haben die individuelle
Beurteilung einzelner Lernergebnisse sowie die ganzheitliche kindliche Entwicklung im
Blick. Um den individuellen Lernstand der SuS festzuhalten und sicherzustellen, dass
die Lernziele und —inhalte erreicht werden, verwenden wir Kompetenzraster (siche
Fachcurricula), die nach Fachern geordnet sind und in den Stufen 1 bis 6
(entsprechend der Klassenstufen) in den Anforderungen ansteigen.

Vorteile von Kompetenzrastern sind:

» Visualisierung des individuellen Lernstandes und Lernfortschritts der Schulerin
oder des Schulers

» Abbildung der Bildungsstandards eines Faches oder Lernbereichs und damit
Verbindlichkeit im Offenen Unterricht

» Veranschaulichung des Lernens als Prozess (Kompetenzen werden in Stufen
erworben)

« lch kann...“- Formulierungen sind Grundlage fiir Beobachtung, Beschreibung
und Bewertung des Lernprozesses

» Transparenz fir SuS, Lernbegleiter und Eltern
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Unsere Kompetenzraster (siehe Fachcurricula) bilden die Kompetenzen der
hessischen Kerncurricula ab. Damit lasst sich nachvollziehen, ob und in welchem
MaBe bildungsrelevante Fahigkeiten und Kompetenzen erworben wurden, ob und in
welchem Bereich noch Foérderbedarf besteht. Dies ist u. a. auch fir einen
Schulwechsel sinnvoll.62 Um die Kompetenzen festzuhalten, nutzen wir eine digitale
Lerndokumentation.

Zum Ende jeden Schuljahres erhalt jede Schilerin und jeder Schiiler eine schriftliche
Beurteilung Uber die erzielten Lernfortschritte. Diese Beurteilung umfasst folgende
Bereiche:

- Arbeitsverhalten

- Sozialverhalten

- Sprachlicher Lernbereich

- Mathematischer Lernbereich

- Asthetisch-musischer Bereich

- Natur- und gesellschaftswissenschaftlicher Lernbereich

- Bewegung und Sport

Die Beurteilung der einzelnen Lernbereiche orientiert sich an den Bildungsstandards
der Hessischen Kerncurricula fir die Primar- und die Sekundarstufe | (Jg. 5 und 6).
Aus den Beurteilungen sollte hervorgehen, inwieweit sich die Schilerin und der
Schiler Kompetenzen des betreffenden Lernbereichs bereits angeeignet hat bzw.
welche Kompetenzen er weiterhin trainieren sollte. Des Weiteren sollte sich ein Bild
Uber Starken und Schwéchen, Uber Potentiale und Begabungen ergeben. Die
schriftliche Beurteilung gibt den Eltern eine transparente Rickmeldung Gber den
aktuellen Lernstand ihres Kindes. Bei einem Wechsel auf die weiterflihrende Schule
ist die Beurteilung ausflhrlicher und detaillierter, um den Lehrkraften der
weiterfihrenden Schule einen méglichst umfassendes Bild der Schilerin bzw. des
Schilers zu vermitteln.

Basis flr das optimale Lernen des Kindes in der GlicksSchmiede ist der regelméanige
Kontakt und offene Austausch mit dem Elternhaus, denn die grundsatzliche
Einstellung der Kinder dem Leben und dem Lernen gegenlber resultiert aus ihrer
familidren Situation und ihren familidren Beziehungen. Die GliicksSchmiede ist durch
regelméaBiige Elternabende und individuelle Gesprache, persénlich und telefonisch, im
stéandigen Austausch mit den Familien. Es besteht das Angebot, dass Eltern wahrend
des Unterrichts hospitieren und anschlieBend ihre Beobachtungen mit den
Lernbegleiterinnen reflektieren, um die Lernprozesse ihrer Kinder und den Umgang
der Lernbegleiterinnen im Schulalltag zu erleben. Ziel ist das gegenseitige
Verstandnis, Vertrauen und Miteinander. Dies erleichtert den Kindern das Lernen in
der GlicksSchmiede und bietet ihnen optimale Bedingungen. Ein informeller
Austausch im Schulalltag ist ebenfalls méglich und erwiinscht.

Der Tragerverein GlicksSchmiede Rhén e.V. bietet regelmaBige Informationsabende
an, zu den padagogischen Grundgedanken der GlicksSchmiede: neurobiologische
Grundlagen des Lernens, die vier Werte in der Erziehung nach Jesper Juul,
Lernmethoden in der GllicksSchmiede u.a. Dies soll zu einem umfassenden

62 vgl. P4d. Konzeption Stuttgart 2020, S. 94
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Verstandnis der padagogischen Grundlagen der Arbeitsweise unserer Schule bei den
Eltern fihren und ihr Vertrauen gegenlber ihrem Kind und den Lernbegleiterinnen
starken.

Winschenswert ist, dass die Eltern ihr eigenes Wissen, berufliche Erfahrungen und
Talente in die GlicksSchmiede miteinbringen und als Ressource den Lernenden zur
Verfligung stellen. Dazu wéare es mdglich, einen Ressourcenpool zu erstellen, in dem
die Eltern Informationen Uber ihren Beruf, ihre Begabungen und Fahigkeiten
hinterlassen kdnnen. Je nach Interesse der Lernenden kénnen die Eltern Einblick in
ihren Alltag gewahren und lassen die Kinder auf diese Weise an ihrem
Erfahrungswissen teilhaben. Es entsteht ein Raum der Begegnung, in dem die Fragen
der Kinder lebensnah und authentisch beantwortet werden. Eltern, Lernbegleiterinnen
und SuS bilden die Schulgemeinschaft der GlicksSchmiede, die sich auf Festen,
Feiern und bei gemeinsamen Aktionen treffen, austauschen, Zeit miteinander
verbringen, sich verbunden flhlen.

In der Schulgemeinschaft der GlicksSchmiede geht es um ein gelingendes
Miteinander, in dem jede und jeder mit seinen Starken und Potentialen ihren und
seinen Platz in der Gemeinschaft einnimmt. Selbstverantwortung, Selbstorganisation,
gemeinschaftliche Entscheidungsfindung und konstruktive Konfliktldsung gehéren
zum Schulalltag.

In Entscheidungen werden méglichst alle, die es betrifft, miteinbezogen. Zu jeder Zeit
werden die konkreten Entscheidungen transparent gemacht und offen kommuniziert,
um Frustration oder Konflikte zu vermeiden. Wir ermutigen jeden innerhalb des
Entscheidungsrahmens Verantwortung fur die Schule zu Glbernehmen und sich mit den
eigenen ldeen und Fahigkeiten einzubringen. Dabei spielt der Kreis eine wichtige
Rolle. Er ermdglicht sozial betrachtet einen gemeinsamen Einstieg und eine
Einstimmung auf das Zusammensein in der Gruppe. In der GlicksSchmiede stehen
fir den gegenseitigen Austausch und die Auseinandersetzung insbesondere der
taglich stattfindende Morgen- und der Abschlusskreis zur Verfligung, um Anliegen
vorzutragen und Klarungen herbeizufiihren. Daneben steht es jeder und jedem frei,
sowohl SuS als auch Lernbegleiterinnen, einen Kreis einzuberufen, sobald dies als
nétig empfunden wird.

Zentral ist auBerdem die Schulversammlung, die sich aus den SuS und den
Lernbegleiterinnen zusammensetzt. In der Schulversammlung wird u. a. Uber die
Regeln des Zusammenlebens im Schulalltag, Uber die Gestaltung von Innen- und
AuBenraumen und die Auswahl kinftiger Vorhaben diskutiert und demokratisch
dariber entschieden.

Weitere Kreise mit ihren entsprechenden Aufgaben in der GliicksSchmiede sind:

a) Mitgliederkreis, bestehend aus den aktiven Mitgliedern des Tragervereins
(Treffen 1x im Jahr):
Festigung der GliicksSchmiede als gemeinniitzige Einrichtung in der Region,
Wahrung des Konzepts, Wahl des Vorstands und Uberprifung seiner Tatigkeiten

30



b) Schulleitungskreis, bestehend aus Schulleitung und min. einem

Vorstandsmitglied des  Tragervereins (Treffen alle 3 Monate):
Schiilerverwaltung, Aufnahme von SuS (Antrdge bearbeiten,
Aufnahmegesprdche  durchfilhren,  Schulvertrag),  Personalverwaltung,
Fortbildung des Lernbegleiterteams, Hygiene, Brandschutz, Uberpriifung der
paddagogischen Arbeit des Lernbegleiterteams

Lernbegleiterkreis (Treffen 1x wdchentlich):

Organisation des Schulalltags und der anfallenden Themen, Austausch (ber die
padagogischen Aspekte des Schulalltags und der Umsetzung des
padagogischen Konzepts sowie (ber die Lernentwicklung der SuS

Eltern- / Lernbegleiterkreis (Treffen alle 4 Monate):

Zentrale Entscheidungen bei der Gestaltung der Schule, rahmengebende
Entscheidungen fiir den Schulkreis, Unterstiitzung der Organisation des
Schulalltags, padagogische Fortbildungen von Themen aus den persénlichen
Kreisen

Vorstandskreis des Tragervereins (Treffen alle 6 Monate):

Padagogische Konzeption, Schulentwicklung, Offentlichkeitsarbeit, Finanzen
und Personal, Aufnahme von SuS. Der Vorstand verantwortet und fihrt die
laufenden Geschéfte des Vereins.

Persénliche Kreise:

» Schiler — Eltern — Lernbegleiter (Treffen bei Bedarf): Besprechen
persénlicher Themen in Bezug auf das Lernen unter Einbeziehen aller
Beteiligten, individueller Lernstand, Konflikte und Ldsungsansétze,
Absprachen

> Eltern — Lernbegleiter (Treffen bei Bedarf): gemeinsamer Austausch
uber die Lern- und Entwicklungsprozesse des Kindes,
Lernbegleiterinnen und Eltern berichten von ihren Beobachtungen in der
Schule und zu Hause. Was brauchen die Eltern, um das Konzept der
Gliicksschmiede zu verstehen und umzusetzen?

» Schiler — Lernbegleiter: individuelle Ziele fir den Schiiler festlegen,
entsprechende FérdermalBnahmen festlegen, gemeinsam reflektieren.
Der Schiler — Lernbegleiterkreis ist tiberwiegend fir die SuS der Jg. 5
und 6 gedacht. Die Lerngesprdche mit den SuS der Jg. 1 bis 4 finden
spontan und informell je nach ihren aktuellen BedLirfnissen statt.

Projektkreise (Treffen nach Absprache) von SuS und Lernbegleiterinnen bzw.
Eltern zur Organisation von Projekten:

Was wird gebraucht? Materialien? Unterstltzung von Lernbegleiterinnen oder
externen Personen? Welches Budget steht zur Verfligung?

Erganzend zu den Kreisen wird ein schulisches Krisenteam gebildet, das aus
Schulleitung, min. einem Mitglied des Vorstands und einem Elternvertreter besteht und
im Falle einer Krise Aufgaben zur Krisenbewaltigung tbernimmt.

Wie

wir unter ,5.2 Schulaufnahme und Schulwechsel“ ausfihren, sind die

Zusammenarbeit und die Partnerschaft mit den Eltern von der Aufnahme bis zum
Wechsel auf die weiterfihrende Schule von besonderer Bedeutung, damit das Kind
sich in unserer Schule optimal entfalten und erfolgreich lernen kann.
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Die Rolle des Lernstoffs bzw. der Blick auf den Stoffplan unterscheidet sich vom
herkdmmlichen Unterricht. ,Es gibt nicht mehr die Vorschrift flir das einzelne Schuljahr,
genauso wenig wie die durch ein Schulbuch verordnete Vorgabe flr einen Schultag.
Ausgangspunkt der Betrachtung des Stoffs ist nun die Schiilerin bzw. des Schiilers.*®3
Dies verhindert sowohl eine Unter- auch eine Uberforderung bei der
Auseinandersetzung mit einem bestimmten Lernstoff. Jedes Kind hat individuelle
Fahigkeiten und Fertigkeiten, die es mitbringt, wenn es sich mit Inhalten
auseinandersetzt. Der Offene Unterricht mit seiner Sichtweise auf den Lernstoff
ermoglicht es, die Kinder mit ihren besonderen Begabungen optimal zu férdern und zu
fordern. Hat ein Kind bestimmtes Wissen in einem Bereich, kann es direkt darauf
aufbauen und auf seinem Niveau weiterlernen. Kinder, die noch nicht so weit sind,
werden im Offenen Unterricht nicht Gberfordert. Es wird ihnen Zeit gegeben, den fir
sie richtigen Zeitpunkt zu finden, um sich mit einem bestimmten Inhalt zu beschéaftigen.
Aus neurowissenschaftlicher Sicht werden genau damit optimale Bedingungen zum
Lernen geschaffen. Eine Lernatmosphdre des gegenseitigen Vertrauens, ohne
Leistungsdruck und Zwang, in der die Neugierde aufrechterhalten bleibt, ist dabei
besonders férderlich.

,verzichtet man unter dieser MaBgabe auf die enge Orientierung am Lehrgang
bzw. am Klassen-Stoffplan, so kann jedes Kind geman seiner Vorkenntnisse und
Méglichkeiten lernen — mit einer hohen Wahrscheinlichkeit, dass fast alle Kinder
dem eigentlichen Stoffplan vorauseilen anstatt ihm hinterherzuhinken. 64

Den Unterricht in der GlicksSchmiede gestalten wir interdisziplindr und setzen die
Facher der Primar- sowie der Forderstufe in Gberfachlichem Unterricht um. Der oben
beschriebene Offene Unterricht (siehe 2.3) mit weitestgehender Offnung in allen
Bereichen widerspricht einer einengenden Organisation in Facher. Dieses
facherlbergreifende Lernen entspricht unserem Verstandnis von ganzheitlichem
Lernen. Es erbffnet den Kindern Mdglichkeiten des selbstbestimmten und
alltagsbezogenen Lernens, sie kénnen dadurch Wissen erwerben und Kompetenzen
erweitern.

Die ,Bildungsstandards und Inhaltsfelder — das neue Kerncurriculum fir Hessen®
(hrsg. vom Hessischen Kultusministerium) fir die Primarstufe und die Sekundarstufe |
— Hauptschule, Realschule, Gymnasium (2001) dienen dabei als Grundlage far
Angebote, Projekte und die Gestaltung der vorbereiteten Lernumgebung in der
GlicksSchmiede. Die curricularen Vorgaben dienen dabei als auBerer Rahmen, der
innere Rahmen wird von den Lernbegleiterinnen und SuS ausgefillt. Die zeitliche
Beschaftigung mit Themen und Themenschwerpunkten erfolgt flexibel vor dem
Hintergrund der Lernvoraussetzungen und Lernbediirfnissen der einzelnen Schiilerin
und des einzelnen Schilers und wird nicht von den Lernbegleiterinnen vorgegeben.
~Wichtig ist, dass die Kinder beim Lernen weitmdglich ihrer Eigenzeit folgen kénnen
und nicht hilflos der Tempovorgabe oder der Zeiteinteilung des Lehrers ausgeliefert
sind.“®> Beim Lernen wechseln sich Phasen hoher Konzentration mit Phasen
ausgleichender Entspannung ab, tber deren Dauer die SuS dabei selbst entscheiden
kann. In der Praxis des selbstbestimmten Lernens hat sich gezeigt, dass die Kinder,

63 Peschel 2010, Teil I, S.128
64 Peschel 2010, Teil I, S.129
65 Peschel 2010, Teil I, S. 135
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sobald sie zum ersten Mal mit einem bestimmten Themengebiet konfrontiert werden,
scheinbar verlangsamt zum Lernen finden, da sie ihren eigenen Weg zunachst erst
noch finden massen. Allerdings flhrt das selbstbestimmte Lernen i. A. spater zu einem
schnelleren Voranschreiten in andere Bereiche. Dies bedeutet, dass das
selbstgesteuerte Lernen letztendlich viel effektiver ist als das fremdgesteuerte.®® Es
kann vorkommen, dass SuS sich zeitweise auf einen oder wenige Bereiche der
Kerncurricula konzentrieren.5” Dies gehoért flr uns zur natdrlichen individuellen
Entwicklung.

66 ebd.
67 vgl. P4d. Konzeption Stuttgart 2020, S. 111
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Tages-, Wochen- und Jahresstruktur

Eine starre Aufteilung im Sinne eines Wochenstundenplanes ist konzeptuell nicht
vorgesehen. Eine Ubersicht Uber die von den Kindern individuell bearbeiteten Themen
ergibt sich aus der Dokumentation der Lernprozesse. Verschiebungen zugunsten des
einen oder anderen fachlichen bzw. facherlibergreifenden Schwerpunktes sind immer
mdglich und gewollt, insbesondere wenn bestimmte Inhalte, z.B. im Rahmen von
Projekten, angeboten werden.

Den Kindern steht der ganze Schultag fir ihre eigenen Arbeitsvorhaben zur Verfligung.
Eine zeitliche Strukturierung ist dabei durch die festen Schulzeiten (Unterrichtsbeginn,
Lernzeiten, Essenszeiten, Schulschluss) gegeben. Des Weiteren findet eine
Strukturierung durch bestimmte Sozialformen (Treffen im Morgen- und im
Abschlusskreis, Lernzeiten in kleineren Gruppen-, Partner-, Einzelarbeit) statt.

Wir starten morgens um 8.15 Uhr mit dem obligatorischen Unterricht fir die Dritt- und
Viertklassler (Lernzeit I). Die Erst- und Zweitklassler haben bis 9 Uhr Gleitzeit. Einmal
wdchentlich kommen die Klassen 1 und 2 ebenfalls um 8.15 Uhr, um den Vorgaben
der Stundentafel zu entsprechen.

Um 9 Uhr treffen sich alle Kinder im gemeinsamen Morgenkreis. Im Morgenkreis
werden dann die Plane flr den Tag besprochen, die Lernenden berichten, womit sie
sich an diesem Tag beschaftigen méchten und haben Gelegenheit, sich mit ihren
Mitschilerinnen und -schilern Uber Lernvorhaben auszutauschen. Es wird auch
besprochen, welche Arbeiten im Schulgarten und der Schulkiiche anstehen. Mdglich
ware auch, dass die Kinder von ihren Wochenenderlebnissen berichten, eine
Geschichte vorgelesen oder gemeinsam ein Lied gesungen wird. Am Ende des
Morgenkreises kénnen Angebote vorgestellt werden, die direkt im Anschluss von den
Kindern wahrgenommen werden kénnen. In der nun anschlieBenden Lernzeit Il
kénnen die Kinder Lernverabredungen treffen, sich mit den Freiarbeitsmaterialien
beschaftigen, Projekte bearbeiten und frei spielen. Zwischendurch unterbrechen wir
far eine Frahstuckspause. In der Zeit von 12.00 bis 13.00 Uhr wird das Mittagessen
gemeinsam vorbereitet und eingenommen. Schulschluss ist flr alle SuS um 13.00 Uhr.
Die Funft- und Sechstklassler, die in den Folgejahren die GlicksSchmiede besuchen
werden, bleiben zweimal wdchentlich zusatzlich von 13.00 bis 14.30 Uhr zur Werkstatt-
Zeit, die u. a. folgende Angebote umfassen kann: Holzwerken, Handarbeit, ,Malort®,
Vorlesekreis, Experimente, Musikangebote, Kreatives.

Einmal woéchentlich kann optional ein Wald- und Naturtag stattfinden, an dem wir
nach der Lernzeit | den nahegelegenen Wald oder auBerschulische Lernorte
aufsuchen werden. Zum Mittagessen werden wir zurlick im Schulgebdude sein. Bei
Bedarf kann der Wald- und Naturtag entfallen und durch Lernzeit |l ersetzt werden.

Die Zeitstruktur spiegelt dabei die Grundidee unseres padagogischen Konzepts
wieder. Neben sich wiederholenden Ablaufen und Ritualen, wie gemeinsame Treffen
im Kreis und Lernzeiten, wird die Unterrichtszeit mit entsprechenden Pausen méglichst
flexibel genutzt. Die organisatorische und zeitliche Struktur bildet dabei den
verlasslichen Rahmen und ist fir die Kinder eine stets klar erkennbare Struktur.
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Wir unterteilen die Lernzeiten nicht in Facher oder thematische Unterrichtseinheiten,
sondern nutzen sie Uberfachlich und situationsorientiert (Welche Tatigkeiten stehen
momentan an, etwa im Schulgarten? Was steht derzeit im Vordergrund? Was sind die
Interessen und Neigungen der Kinder? etc). Die Unterrichtszeiten und - themen
werden nicht kleinschrittig vorgegeben. Die SuS haben jederzeit die Mdglichkeit, die
selbstgewahlte Arbeit zu unterbrechen, zu verschieben, abzubrechen oder neu zu
beginnen.?®  Die Unterrichtsgestaltung (...) eines  selbstgesteuerten,
interessegeleiteten Lernens ist immer Uberfachlich, da die Eigenproduktionen und
Projekte der Kinder nicht auf bestimmte Bereiche beschréankt werden.“6°

68 \/gl. Peschel 2010, Teil II, S.351
69 Peschel 2010, S.868
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Ein exemplarischer Tagesablauf

Max ist Zweitkldssler und kommt jeden Morgen um 9.00 Uhr in die GliicksSchmiede.
Rosa ist Viertkldsslerin und schon seit 8.15 Uhr da. Sie hat schon in der
Freiarbeitsecke gerechnet.

Alle Kinder versammeln sich im Sitzkreis. Josefina méchte von ihrem gestrigen
Geburtstag erzdhlen. Sie hat den Kindern Muffins gebacken und darf diese verteilen.
Im Anschluss benennt jedes Kind kurz, womit es sich heute beschéftigen will. Rosa
will ausrechnen, wie viele Holzlatten und Hasendraht sie brauchen, um ein neues
Freiluftgehege flir die Schulkaninchen zu bauen. Seit ein Kaninchen Mutter geworden
ist, reicht das alte Gehege platzméaBig nicht mehr aus. Leander hat in seinem
Forscherbuch beschrieben, wie die kleinen Kaninchenbabys sich entwickeln. Heute
will er beschreiben, wie die kleinen Kaninchen zum ersten Mal ihr Nest verlassen
haben. Josefina hilft Max, sich die 9-er-Reihe einzuprédgen. Sie verrét ihm einen Trick,
wie man mithilfe seiner Finger die Zahlen der Reihe darstellen kann. Bald wird er sie
auswendig kénnen. Rico versteht nicht, wie man die einzelnen Buchstaben eines
Wortes zusammenziehen muss, um das Wort richtig auszusprechen. Er fragt Rosa, ob
sie ihm hilft. Gemeinsam (ben sie eine halbe Stunde lang. So lange kann sich Rico
sonst selten konzentrieren. Danach hat er sich erstmal eine Spielpause mit seinem
Freund Max verdient. Yuna hat sich in die Hdngematte in der Bibliothek verzogen. Sie
hat sich mit ihrer Freundin gestritten und mdchte eine Weile fir sich sein. Leander
versucht, die beiden wieder miteinander zu verséhnen. Nach einer kurzen
gemeinsamen Frihstickspause erledigen einige Kinder ihre Dienste: Leander ist
diese Woche in der Tiergruppe und versorgt die Hihner und die Kaninchen.

Vor dem Mittagessen trifft sich die ganze Schulgemeinschaft noch einmal im
Abschlusskreis. Die Kinder stellen ihre Arbeitsergebnisse vor und zeigen, was sie
heute geschafft haben. Als Rico von Rosa vor allen Kindern gelobt wird, wie gut er sich
konzentrieren konnte, nimmt er sich fest vor, morgen wieder mit ihr zu (iben.

Josefina und Max sind in der Kochgruppe. Gemeinsam mit den anderen Kindern der
Kochgruppe und der Lernbegleiterin, die ausschlieBlich Englisch mit ihnen spricht,
bereiten sie einen Gemdseauflauf aus den ZucchiniS zu, die die Gartengruppe gestern
geerntet hat. Um 12.00 Uhr essen alle gemeinsam zu Mittag. Um 13 Uhr werden die
meisten Kinder abgeholt, manche bleiben zur Werkstatt-Zeit bis 14.30 Uhr.

Aufnahme

Die GlicksSchmiede ist eine Schule fir alle. Die Partnerschaft mit den Eltern sehen
wir als die Basis dafiir an, dass das Kind sich in unserer Schule optimal entfalten und
erfolgreich lernen kann. Deshalb bieten wir im Vorfeld einer Aufnahme des Kindes
Infoveranstaltungen, Eltern-Workshops und Hospitationen im schulischen Alltag an, so
dass sich die Eltern mit unserem padagogischen Konzept vertraut machen kénnen.

Voraussetzung fur eine Aufnahme ist, dass die Eltern in einem ersten Schritt eine
unserer Infoveranstaltung besuchen mit anschlieBender Besichtigung unserer Schule.
Besteht dann seitens der Familien weiter Interesse an einer Aufnahme ihres Kindes,
kann dann in einem Kennenlern- und Aufnahmegesprach Genaueres besprochen
werden und die Lernbegleiterinnen werden die Familien nach ihren Motiven befragen,
weshalb sie eine Beschulung an unserer Schule wiinschen. Entscheidend ist, dass die
aufzunehmenden Familien hinter dem padagogischen Konzept der GlicksSchmiede
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stehen und von den Lernmethoden und —formen Uberzeugt sind, idealerweise ist ihre
Haltung dem Lernen gegentber in ihrem Familienalltag &hnlich wie es unser
padagogisches Konzept vorgibt. Von unserer Seite aus ist es unerlasslich, dass das
Verhaltnis der Eltern zu unserer Schule ,passend*”ist. Wir gehen nicht davon aus, dass
unser padagogisches Angebot fiir jede Familie und jedes Kind ,passt“. Unser Anliegen
ist, die Bildungslandschaft im Schulamtsbezirk Fulda zu erweitern und vielfaltiger zu
gestalten. Unser padagogischer Ansatz muss von den Eltern verstanden werden und
sie mUssen dies als geeignet fur ihr Kind betrachten.

Diese ,Passung* gilt es in einem Kennenlern- und Aufnahmegesprach herauszufinden.
Dabei haben die Lernbegleiterinnen die Aufgabe festzustellen, ob die aufzunehmende
Familie bereit ist, ihr Kind nach unserem Konzept beschulen zu lassen; die Eltern
wiederum haben die Aufgabe, herauszufinden, ob unsere Schule mit ihrem Setting ihr
Kind begleiten kann, sich positiv zu entwickeln. Ist nach diesem ersten Gesprach eine
Zustimmung von beiden Seiten gegeben, werden die Eltern, zunachst ohne ihr Kind,
eingeladen, einen Schultag in der GlicksSchmiede zu hospitieren.

Es ist uns wichtig, dass sich zundchst sowohl die Eltern als auch die
Lernbegleiterinnen sicher sind, einen guten und geeigneten Platz fir das
aufzunehmende Kind gefunden zu haben. Deshalb wird erst im letzten Schritt das Kind
selbst einbezogen und zu einem spateren Zeitpunkt, nach der Hospitation der Eltern,
selbst eingeladen, in unserer Schule zu hospitieren.

Auch nach der Aufnahme ihres Kindes erachten wir es flir notwendig, die Eltern
kontinuierlich zu begleiten. Unser padagogisches Konzept erfordert groBes Vertrauen
in das Entwicklungspotential des Kindes. Um die Eltern dabei zu begleiten, sind sie
angehalten, regelmaBig an Elternabenden, padagogischen Themenabenden und
Workshops teilzunehmen. Dabei erhalten die Eltern Hintergrundwissen zu unserem
padagogischen Konzept, wie etwa neurowissenschaftlichen Grundlagen, den vier
Werten Jesper Juuls, der Bedeutung des Spiels etc. Bei diesen Zusammenkiinften
kébnnen die Eltern ihre Sorgen loswerden und Winsche &uBern. Die
Lernbegleiterinnen haben dafir ein offenes Ohr, berichten von ihren Erfahrungen und
bringen ihre Kompetenzen in Bezug auf Lernen und Entwicklung mit ein.

Ubertritt in eine andere Schule

Die Erfahrung vergleichbarer Schulen zeigt, dass der Ubergang in eine weiterfiihrende
Schule bzw. ein Schulwechsel ohne Schwierigkeiten von den SuS bewaltigt wird.”® Da
sich unsere Lerninhalte an den hessischen Kerncurricula orientieren, haben die Kinder
die Mdglichkeit, den gleichen Wissensstand sowie die gleichen Kompetenzen wie
gleichaltrige SuS ihrer Altersgruppe zu erreichen. Die SuS lernen in der
GlucksSchmiede, in hohem MaBe sich selbststandig und eigenverantwortlich Wissen
anzueignen. Dies sowie eine hohe Sozialkompetenz, die wir im schulischen Alltag
vermitteln, wird ihnen den Ubertritt in eine andere Schule erleichtern.

,Die Beflrchtung, dass Kinder, die freies Arbeiten gewdhnt sind, in geschlossenen
Strukturen nicht zurechtkdmen, hat sich nicht bewahrheitet.“71 Laut Peschel heben

70 vgl. P4d. Konzeption Stuttgart 2020, S. 120
71 Peschel 2010, S.896
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Lehrer der weiterfilhrenden Schulen nicht nur die hohe Sozialkompetenz der Kinder,
sondern vor allem ihre groBe Selbststandigkeit hervor. Peschels Studie belegt:

,von allen weiterfihrenden Schulen wird den Kindern neben hoher
Sozialkompetenz (vor allem Empathie und Verantwortungsibernahme flr andere)
und Selbststandigkeit ein breites und solides Grundwissen und ein weit Uber das
Notwendige hinausreichendes Spezialwissen in ungewdéhnlich vielen Bereichen
bestatigt.2

Ist abzusehen, dass eines unserer Kinder in eine andere Schule wechseln mdchte,
(spatestens nach dem 6. Schulbesuchsjahr), unterstitzen wir dieses Vorhaben, indem
wir die SuS rechtzeitig vorher, im Idealfall ein ganzes Schuljahr im Voraus, auf den
Ubergang vorbereiten. Dazu nutzen die Lernbegleiterinnen die Instrumente der
Lernstandserhebung (siehe 3.6), wie u.a. Kompetenzraster, die stets den aktuellen
Leistungsstand der Schulerin bzw. des Schilers zeigen und ermitteln damit den
Lernstand im Hinblick auf die Klasse, in die der Wechsel stattfinden soll, und machen
gezielte Angebote, um etwaige Lernriickstdnde aufzuarbeiten.

Das Konzept der GliicksSchmiede weist ein besonderes padagogisches Interesse auf,
da wir in unserer Schule neueste padagogische Ansatze aufgreifen und umsetzen.
Das Konzept des selbstbestimmten Lernens ist im Schulamtsbezirk Fulda einzigartig
und erweitert damit die Bildungslandschaft in Stadt und Landkreis Fulda. In anderen
hessischen Regionen, wie auch in anderen Bundeslandern, ergdnzen Schulen mit
Konzepten wie unserem bereits erfolgreich die regionale Bildungslandschaft.

Als Besonderheiten in unserem Konzept ist das selbstbestimmte Lernen zu nennen,
das auf den neuesten Erkenntnissen der Gehirnforschung basiert, der wir unsere
Lernformen und -methoden zu Grunde legen, die die Kinder zu mehr
Potentialentfaltung fihren und ihre angeborene Begeisterung und Kreativitat erhalten
soll. Die GlicksSchmiede schafft optimale Bedingungen fiir die grundlegenden
Bedurfnisse, die fur die intrinsische Motivation ausschlaggebend sind: Autonomie,
soziale Eingebundenheit und Kompetenz.

Dabei ist unsere Grundhaltung entscheidend, die es den SuS ermdglicht, selbst zu
entscheiden, mit welchen Lerninhalten sie sich innerhalb der Kerncurricula wann, wie
lange und mit welcher Lernform beschéftigen méchten. Wir orientieren uns dabei an
den flinf Dimensionen des Offenen Unterrichts nach Falko Peschel, der in dieser Form
nicht an offentlichen Schule zu finden ist. Eine Unterteilung in Féacher wird
aufgebrochen, wir unterrichten tberfachlich. Wir verzichten auf einen Stundenplan, in
dem Facher mit festen Zeiten ausgewiesen werden, sondern rdumen den SuS
Arbeitszeiten ein und bieten ihnen differenzierte Angebote und unterschiedliche
Lernorte in der vorbereiteten Umgebung.

Unser individuelles Vorgehen im Unterricht schlieBt folglich vergleichende
Leistungsbeurteilungen aus. Wir unterteilen des Weiteren nicht in Klassenstufen,
sondern ermdglichen den SuS das Lernen in einer altersgemischten Gruppe, die die
Gestaltung persoénlicher Lernwege ermdglicht. Indem Kinder unterschiedlichen Alters

72 Peschel 2010, S. 897
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mit- und voneinander in einer Gemeinschaft lernen, entsteht an unserer Schule eine
Atmosphére des gegenseitigen Helfens. Verlassliche Beziehungen, sowohl zu den
Mitschilerinnen und-schilern als auch zu den Lernbegleitern, betrachten wir als Basis
fir gelingendes Lernen. In den taglichen stattfindenden Kreisen (Morgen- und
Abschlusskreis) sowie den Schulversammlungen bestimmen die SuS in inhaltlicher,
sozialer und organisatorischer Hinsicht mit.

Besonderes Augenmerk unseres Unterrichts liegt im Bereich der Natur sowie auf
auBerschulischen Lernorten bzw. der Offnung der Schule fir ,Expertinnen und
Experten® in den unterschiedlichsten Bereichen. Damit méchten wir alltagsnahe
Lernanreize flr unsere SuS schaffen, die folglich dazu flhren, dass sich die SuS mit
entsprechenden Lerninhalten beschaftigen. Dazu ist eine Zusammenarbeit mit den
Eltern gewlinscht.

Die Natur ist ein wichtiger Lern- und Erlebnisraum fir Kinder. Wir mdéchten, dass die
Kinder mdglichst viel Zeit im Freien verbringen kénnen, u. a. im eigenen Schulgarten,
um sich zu bewegen, beim Wald- und Naturtag.

Dieses padagogische Vorgehen ist einmalig im Schulamtsbezirk Fulda. Familien aus
unserer Region, denen die genannten Aspekte wichtig sind, haben bisher keine
Mdoglichkeit, ihren Kindern eine entsprechende Bildungsalternative zu bieten. lhnen
bleibt nur die Wahl, den Schulamtsbezirk zu Gunsten einer Schule mit unserem
Konzept zu wechseln oder eine Schule auszuwahlen, die die gewlinschten Aspekte
gar nicht erfullt.

Es gibt aktuell keine Bildungseinrichtung im Schulamtsbezirk Fulda, welche die

genannten Schwerpunkte in der angestrebten Tiefe konzeptionell verankert hat. Diese
Licke mdchten wir mit unserer GliicksSchmiede schlieBen.

39



Bohl, Thorsten; Kucharz, Diemut: Offener Unterricht heute. Konzeptionelle und
didaktische Weiterentwicklung. Weinheim / Basel: Beltz Verlag 2010.

Gray, Peter: Befreit lernen. Wie Lernen in Freiheit spielend gelingt. Klein Jasedow:
Drachen Verlag. 2. Auflage, 2020.

Juul, Jesper: Dein kompetentes Kind. Auf dem Weg zu einer neuen Wertgrundlage ftir
die ganze Familie. 6. Auflage. Reinbek bei Hamburg: Rowohlt 2011.

Juul, Jesper: Vier Werte, die Kinder ein Leben lang tragen. Minchen: Grafe und Unzer
2014.

Huther, Gerald; Hauser, Uli: Jedes Kind ist hoch begabt Die angeborenen Talente
unserer Kinder und was wir aus ihnen machen. 2. Auflage. Minchen: btb Verlag 2014.

Huther, Gerald: Mit Freude lernen - ein Leben lang. Weshalb wir ein neues Verstdndnis
vom Lernen brauchen. Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht 2016.

LaBmann, Peter; Kirchner, Axel: Pddagogische Konzeption der Offenen Schule
Stuttgart. Grundschule in freier Trdgerschaft. Stuttgart 2020.

Peschel, Falko: Offener Unterricht. Idee, Realitét, Perspektive und ein praxiserprobtes
Konzept in der Evaluation. Teil | und Il. 3. unveranderte Auflage. Baltmannsweiler:
Schneider 2010.

Padagogisches Konzept. Schule fiir freie Entfaltung Schloss Tempelhof. Private
Grundschule.

Reich, Kersten (Hrsg.): Inklusion und Bildungsgerechtigkeit. Standards und Regeln zur
Umsetzung einer inklusiven Schule. Weinheim / Basel: Beltz 2012.

Renz-Polster, Herbert; Huther, Gerald: Wie Kinder heute wachsen. Natur als

Entwicklungsraum. Ein neuer Blick auf das kindliche Lernen, Denken und Fuhlen. 5.
Auflage. Weinheim / Basel: Beltz 2019.

Internetquellen:

Index far Inklusion (hrsg. von Ines Boban und Andreas Hinz) 2003:
https://www.eenet.org.uk /resources /docs /Index%20German.pdf

Péadagogisches Konzept der Frisch-Schule Erbach:
https://frisch-schule.de/frisch-schule/Konzept+Fragen_files
/FRISCH%201%20Pa%CC%88dagogisches%20Grundkonzept%20.pdf

Organisatorisches Konzept der Frisch-Schule Erbach:

40



https://frisch-schule.de/frisch-schule/Konzept+Fragen_files
/%20FRISCH%202%200rganisatorisches%20Grundkonzept%20.pdf
https://kultusministerium.hessen.de /Unterricht /Kerncurricula-Primarstufe

https://kultusministerium.hessen.de /Unterricht /Sekundarstufe-I-Kerncurricula

https://steb-ffm.de /wp-content /uploads /2021 /12
/leitfaden_privatschulen_2008 3aufl.pdf

http://methodenpool.uni-koeln.de /unterricht /darstellung.html

https://paedagogik-news.stangl.eu/die-immersionsmethode-beim-
fremdsprachenerwerb

https://www.friedrich-verlag.de/englisch/lesen/das-ist-fast-so-als-ob-ich-lesen-kann-
6093

https://www.lehrerfortbildung-
bw.de/st_digital/elearning/moodle/anleitung/moodle2x/bloecke/exabis/NL04_Mit_Ko
mpetenzrastern_dem_Lernen_auf der_Spur.pdf

https://www.researchgate.net/publication/230523935 Adolescents' Declining_Motiva
tion_to_Learn_Science Inevitable or Not

https://www.researchgate.net/publication/317690916_Self-Determination_Theory /link
/59d686e7458515db19c4fd0d/download

https://lexikon.stangl.eu/28413/selbstbestimmungstheorie-der-motivation

https://arnostern.com/malort/?lang=de

41



